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RESUME

Ce mémoire vise a identifier les principaux impacts des partenariats entreprises-
universités sur la production du savoir en explorant le cas spécifique de la
philanthropie miniére aux universités canadiennes.

Notre cadre théorique s’appuie sur une conceptualisation de la relation entre le
pouvoir et le savoir inspirée des théoriciens féministes du standpoint et des auteurs
postcoloniaux, et enracinée dans les travaux de Michel Foucault et Edward Said.
Nous explorons trois réseaux de rapports de force ayant une influence importante sur
le standpoint institutionnel de I’université canadienne : les engagements juridiques du
gouvernement canadien envers la liberté académique, les politiques fédérales et
provinciales d’enseignement supérieur et les tendances récentes en mati¢re de
gouvernance et de planification stratégique au sein de I’université. L’analyse indique
une transformation du role de 'université dans la société canadienne de nos jours.

La question de la philanthropie miniére aux universités canadiennes s’inscrit dans ce
contexte. Nous problématisons cette derniére a la fois en fonction de I’importance de
I’industrie miniére pour le Canada, de la controverse entourant 1’industrie miniere et
de la littérature sur la philanthropie en général. Nous présentons une compilation de
dons provenant du secteur minier aux universités canadiennes entre 1995 et 2013.

Les dons de Peter Munk et Barrick Gold Corporation a 1’Université de Toronto sont
utilisés pour évaluer I’hypothése selon laquelle la relation de pouvoir asymétrique
entre les donateurs miniers et les bénéficiaires universitaires permet la subordination
des priorités académiques a celles de I’industrie miniére. Nous démontrons comment
la liberté académique, l’autonomie institutionnelle et la transparence sont
compromises par le contenu des protocoles d’entente qui régissent les dons, par
I’impact de ces derniers sur I’image publique de 1’université et par des processus de
négociation fermés qui engendrent de la désinformation et de la méfiance. Nous
concluons en examinant des questions liées a l’intention du donateur et a la
responsabilité de 1’administration universitaire.

MOTS-CLES : industric miniére, philanthropie, théorie du standpoint, liberté
académique, production du savoir universitaire, enseignement supérieur au Canada




INTRODUCTION

La gréve étudiante générale de 2012 au Québec, déclenchée par le plan du
gouvernement du Québec d’augmenter les frais de scolarité universitaires de 75 % sur
cinq ans, a mobilisée des dizaines de milliers d’étudiants partout dans la province'.
Dans le cadre de la gréve, les étudiants ont organisé des manifestations massives, des
marches familiales et des concerts de « casseroles » nocturnes®. Les étudiants d’autres
parties du pays, surtout en Ontario et au Manitoba, ont manifesté en solidarité avec
leurs homologues québécois3 . Les actions ont culminé le 22 mars 2012, quand
environ 300 000 étudiants universitaires et collégiaux ont fait la gréve et que quelques
200 000 étudiants et sympathisants ont participé a une manifestation historique dans

le centre-ville de Montréal*. Dans I’ensemble, la gréve a dominé les manchettes de

! La Presse canadienne, « Marée étudiante dans les rues de Montréal », Le Devoir [de Montréal]
(22 mars 2012), en ligne : Le Devoir.com <http://www.ledevoir.com/societe/education/345676/journee
-de-grande-manifestation-etudiante-une-premiere-action-cible-le-port-de-montreal> [La Presse
canadienne, « Marée étudiante »].

2 Isabelle Hachey, « Les casseroles résonnent partout 3 Montréal », La Presse [de Montréal] (24
mai 2012), en ligne : La Presse.ca <http://www.lapresse.ca/actualites/dossiers/conflit-etudiant/201205/
24/01-4528407-les-casseroles-resonnent-partout-a-montreal. php>.

3 La Presse canadienne, « Tuition Fight Could Spill Outside of Quebec as Ontario Students Get
Set to Join Protest », The National Post (25 mai 2012), en ligne : The National Post.com <http://news.
nationalpost.com/2012/05/25/ontario-students-poised-to-join-quebec-in-tuition-protests/> ; CBC News,
« Winnipeg Casserole Rally Attracts Dozens: Rally Participants Support Quebec Student Protesters »,
CBC News (30 mai 2012), en ligne : CBC.ca <http://www.cbc.ca/news/canada/manitoba/winnipeg-ca
sserole-rally-attracts-dozens-1.1147363>,

4 La Presse canadienne, « Marée etudiante », supra note 1.




février a4 aolit 2012 et on met en partie & son crédit la défaite du Parti libéral aux

élections provinciales de septembre 20125,

La gréve portait essentiellement sur 1’accés a 1’enseignement supérieur comme droit
fondamental, et sur la qualité de 1’enseignement supérieur6. En ce séns, la gréve a
inévitablement remis en question les sources non étatiques de financement des
universités, non seulement le financement provenant des frais de scolarité, mais aussi
celui provenant du secteur privé. En effet, l1a gréve a relancé des débats importants sur
le role et ’impact des « contributions » des entreprises privées a 1’éducation

publique’.

Les débats sur la nature et 1’étendue du rdle du secteur privé dans 1’enseignement
supérieur sont particuliérement pertinents de nos jours parce qu’au cours des trente
derniéres années, les fonds provenant des sources privées au Canada ont été sollicités
pour répondre a la réduction du financement gouvernemental aux universités
publiques. Par exemple, entre les années financi¢res 2010-2011 et 2011-2012, les
revenus de dons et contrats provenant d’entreprises privées ont augmenté plus
rapidement que les revenus de frais de scolarité en proportion des budgets de
fonctionnement des universités canadiennes. Le succes apparent de cette stratégie a

été renforcé par la professionnalisation de la collecte de fonds par les bureaux de

5 David Desjardins, « La culture du mépris », Le Devoir [de Montréal] (13 septembre 2012), en
ligne : Le Devoir.com <http://www.ledevoir.com/politique/quebec/359051/la-culture-du-mepris>.

® Frédéric Julien, « Le printemps érable comme choc idéologique » dans Thomas Lindemann et
al, Guerres et reconnaissance : Forum « Le ‘printemps érable’ des étudiants québecois », Paris,
L’Harmattan, 2012, 152 aux pp 154-155.

" Eric Martin et Simon Tremblay-Pepin, « Québec Students Teach the World a Lesson » (2012)
46:5 Canadian Dimension, en ligne : Canadian Dimension <http://canadiandimension.com/articles/499
2/>.



développement et de relations avec les diplomes au sein des universités®. 11 est
également attesté par le nombre de campagnes de financement universitaires

ambitieuses fixant leur cible dans les millions ou méme les milliards de dollars’.

Les débats sur le role du secteur privé dans l’enseignement supérieur sont aussi
pertinents parce qu’ils attirent 1’attention sur différentes attitudes relatives a la
production du savoir universitaire. Les pressions récentes rapprochant la communauté
universitaire de celle des affaires mettent 1’accent sur I’importance que ces
communautés établissent des partenariats afin de faciliter la transition du Canada
d’une économie industrielle 4 une économie du savoir'®. Les partisans de partenariats
plus étroits soutiennent que les stéréotypes traditionnels d’universités enfermées dans
des tours d’ivoire et vouées a une recherche objective et impartiale sont
historiquement inexacts. Ils critiquent I’immobilisme de certains universitaires et leur
insensibilité 4 des besoins sociaux changeants''. Pour leur part, les critiques de ces

partenariats soutiennent que l’innovation durable n’est possible qu’a travers une

8 Andrew Derrington, « University Fundraising: What the UK Can Learn from Canada », The
Guardian (20 mai 2013), en ligne : The Guardian.com <http://www.theguardian.com/higher-education
-network/blog/2013/may/20/higher-education-fundraising-canadian-universities>.

? James Bradshaw, « Queen’s University Turns to Alumni with $500-Million Fundraising
Campaign », The Globe and Mail (28 septembre 2012), en ligne : The Globe and Mail.com <http://ww
w.theglobeandmail.com/news/national/queens-university-turns-to-alumni-with-500-million-fundraising
-campaign/article4573948/>.

" Howard Buchbinder et Janice Newson, « Corporate-University Linkages in Canada:
Transforming a Public Institution » (1990) 20 Higher Education 355 aux pp 360-361 [Buchbinder,
« Linkages »].

" 1bid 4 1a p 361 ; Voir aussi Michael Stevenson (Président et Vice-chancelier de 1’Université
Simon Fraser), « The Public University and the Private Sector », Série de conférences au Vancouver
Board of Trade, présentée a la Chambre de commerce de Vancouver, 28 mai 2002 [non publiée], en
ligne : sfu.ca <https://www.sfu.ca/pres/president/speeches/20023.html>.



recherche ouverte et critique, sans entraves posées par la propriété privée des idées ou

par la manipulation de la recherche par la commercialisation'”.

Ces débats soulévent en outre des questions importantes quant a la transparence et
aux motivations des entfeprises qui donnent aux universités. A titre d’exemple, en
2010 I’Université de Toronto a mené une enquéte interne sur de possibles conflits
d’intéréts aprés qu’un étudiant eut découvert que le programme d’un cours de
médecine sur la gestion de la douleur avait été développé grice au financement
d’entreprises pharmaceutiques produisant des médicaments étudiés lors du cours'.
En 2013, un programme de CBC Radio a re¢u de nombreuses plaintes suite a la
participation d’Andrew Leach, titulaire de la Chaire Enbridge de I’Ecole de gestion
de I’Université d’Alberta, pour répondre a des questions liées a 1’exploitation des
sables bitumineux de I’Alberta'®. Les auditeurs ont contesté la capacité de Leach a

donner un avis désintéressé étant donné les intéréts d’Enbridge, Incorporated dans les

sables bitumineux, et notamment la promotion de I’oléoduc Northern Gateway"’.

12 Ibid ; Buchbinder, « Linkages », supra note 10 aux pp 372-374.

13 Navindra Persaud, « Questionable Content of an Industry-Supported Medical School Lecture
Series : A Case Study » (2013) 0:1-5 J Med Ethics 1 4 la p 2 ; Julia Belluz, « Future Doctors Demand
Boundaries with Big Pharma: Medical Schools Address Conflict of Interest », Maclean’s (24
septembre 2013), en ligne : Macleans.ca <http://www.macleans.ca/education/uniandcollege/future-doc
tors-demand-boundaries-with-big-pharma/>.

' Entrevue d’ Andrew Leach par Jim Brown, « The 180 Call Out of the Week: Why Not Refine
It », (11 septembre 2013) sur The 180, CBC Radio, Toronto, en ligne : CBC.ca <http://www.cbc.ca/the
180/excerpts/2013/09/11/the-180-call-out-of-the-week-why-not-refine-it/>; Entrevue de Joseph
Doucet par Jim Brown, « Can an Industry-Sponsored Professorship be Independent? », (23 septembre
2013) sur The 180, CBC Radio, Toronto, en ligne : CBC.ca <http://www.cbc. ca/the180/excerpts/2013/
09/26/can-an-industry-sponsored-professorship-be-independent/>,

1 Voir Enbridge, Incorporated, « Northern Gateway Project », en ligne : Enbridge, Incorporated
<http://www.enbridge.com/NorthernGatewayProject.aspx>.




C’est dans ce contexte de préoccupations croissantes relatives au caractére changeant
de la production du savoir universitaire, de la diminution du soutien gouvernemental
a I’enseignement supérieur, et de la participation accrue du secteur privé qu’un
nouvel acteur est venu s’établir : I’industrie miniére. En 2002, par exemple, I’Ecole
Polytechnique de Montréal a re¢gu un don de 8 $ millions de Pierre Lassonde,
cofondateur et co-président-directeur général (PDG) de Franco-Nevada Mining
Corporation Limited pour financer I’agrandissement de I’Ecole, avec les pavillons
Claudette-MacKay-Lassonde et Pierre-Lassonde'®. En 2010, I’Université Simon
Fraser a recu 10 $ million de ’entreprise Goldcorp Incorporated pour financer le
Goldcorp Centre for the Arts'’. En 2011, I’Université du Québec 4 Chicoutimi a regu
3,5 $ millions de Rio Tinto Alcan pour financer le Pavillon de la culture et du design

autochtones et les bourses Rio Tinto Alcan'®.

Si les fonds qui sous-tendent cette philanthropie miniére sont le produit de

I’émergence récente du Canada comme chef de file de I’industrie miniére mondiale'®,

16 Ecole Polytechnique de Montréal (Université de Montréal), « Pavillons Claudette-Mackay-
Lassonde et Pierre-Lassonde — Primeurs », en ligne : Ecole Polytechnique de Montréal <http://www.po
lymtl.ca/lassonde/primeur/index.php#index2> [Ecole Polytechnique de Montréal, « Pavillons »].

17 Université Simon Fraser, communiqué, « Goldcorp Donates $10 Million to SFU Downtown
Eastside Arts Centre » (23 septembre 2010), en ligne : Université Simon Fraser <http://www.sfu.ca/pa
mr/media_releases/media releases_archives/goldcorp-donates-10-million-to-sfu-downtown-eastside-ar
ts-centre.html> [Université Simon Fraser, « Goldcorp Donates »].

18 Université du Québec & Chicoutimi, communiqué, « Contribution de 3,5 M$ du Fonds Rio
Tinto Alcan Canada a la Campagne majeure de développement UQAC/FUQAC » (24 octobre 2011),
en ligne : Université du Québec a Chicoutimi <http://www.ugac.ca/medias/communique/2011/201110
24 alcan.pdf> [Université du Québec a Chicoutimi, « Contribution »].

1% Chambre de commerce du Canada, « Capitale miniére : Comment le Canada a transformé ses
richesses naturelles en avantage concurrentiel mondial » (janvier 2013) 4 la p 17, en ligne : Chambre
de commerce du Canada <http://www.chamber.ca/fr/'medias/blogue/130130- capltale-mlmere/ 130130
Capitale_miniere.pdf> [Chambre de commerce du Canada].




les motivations de I’industrie soulévent les mémes questions de transparence et de

conflits d’intéréts que la philanthropie des industries pharmaceutiques et pétroliéres.

Compte tenu des débats existants concernant les partenariats entreprises-universités,
de I’importance des montants versés par l’industrie miniére, et du caractere
relativement récent de cette philanthropie, ce mémoire souhaite examiner la relation
entre les entreprises minicres et les universités canadiennes. Plus précisément, il
questionne I’impact de la philanthropie mini¢re sur la production du savoir

académique.

La démarche que nous utiliserons pour répondre a notre question de recherche est
inspirée de Benoit Gauthier, qui définit la méthodologie comme un « [m]ode de
confrontation des idées, issues a la fois de I’expérience et de l’imagination, aux
données concrétes, dérivées de 1’observation, en vue de confirmer, de nuancer ou de
rejeter ces idées de départ »?. Notre «idée de départ », ou hypothése, est que la
relation de pouvoir asymétrique entre les donateurs miniers et les bénéficiaires
universitaires permet la subordination des priorités académiques a celles de

I’industrie miniére.

Nous suivrons une démarche hypothético-déductive tout au long de notre mémoire,
c’est-a-dire que nous entreprendrons un processus de vérification afin d’accroitre le
niveau de confiance dans notre hypothése?!. Cependant, nous ne croyons pas que

notre analyse confirmera ou niera catégoriquement notre hypothése. A notre avis, il

2 Benoit Gauthier, « Introduction» dans Benoit Gauthier, dir, Recherche social : de la
problématique a la collecte des données, 5° €d, Québec, Presse de I'Université du Québec, 2009, 1 a1a
p 8 [Gauthier].

?! Frangois Dépelteau, La démarche d’une recherche en sciences humaines : de la question de
départ a la communication des résultats, Québec, Presses de 1’Université Laval, 1998 aux pp 62-67.



s’agit d’une attente irréaliste compte tenu de la portée limitée de notre mémoire. Au
lieu de cela, nous prévoyons que les résultats de nos recherches et analyses nous
aideront a4 « nuancer » notre hypothése et a identifier des questions clés pour orienter

les recherches futures sur ce sujet.

Ce mémoire est divisé en trois chapitres. Dans le Chapitre I, nous explorerons les
défis a la notion traditionnelle d’objectivité intellectuelle avancés par les auteurs
féministes et postcoloniaux — enracinés dans la notion de « discours » de Michel
Foucault et de « I’Orientalisme » d’Edward Said — de maniére & introduire un cadre
théorique liant le pouvoir avec la production du savoir. Nous présenterons le savoir
comme un produit de régles discursives conditionnées par les réseaux complexes de
rapports de force dans lesquels les universités canadiennes et leur personnel
enseignant s’insérent. Nous expliquerons ensuite comment ces régles discursives
définissent le point de vue institutionnel — ou standpoint — & partir duquel les

universités fonctionnent et produisent du savoir.

Une fois posé notre cadre théorique, notre démonstration aura lieu dans les Chapitres
IT et III. Dans le Chapitre II, nous présenterons ce que nous considérons étre les trois
principaux réseaux des rapports de force institutionnels qui informent le contenu et
I’orientation de la production du savoir universitaire. Ces réseaux sont: les
engagements juridiques du gouvernement canadien envers la liberté académique, les
politiques fédérales et provinciales d’enseignement supérieur et les dynamiques

internes des universités.

Dans le Chapitre III, nous examinerons les impacts de ces réseaux plus en détail, et en
relation avec notre question de recherche concernant 1’impact de la philanthropie de
I’industrie miniére sur la production du savoir universitaire. C’est dans ce chapitre

que nous allons problématiser la question spécifique de la philanthropie du secteur



minier dans les universités canadiennes en consultant & la fois la controverse
entourant I’industrie mini¢re, ainsi que la littérature sur la philanthropie en général.
Nous analyserons également les cas récents de philanthropie de 1’industrie miniére
dans les universités, avec un accent particulier sur les contributions de plus de 41 $
millions réalisées par Peter Munk, cofondateur et président du conseil

d’administration de I’entreprise Barrick Gold Corporation, a I’Université de Toronto.

Nous utiliserons les résultats du Chapitre III pour explorer la validité de notre
hypothése — c’est-a-dire, que des relations de pouvoir asymétriques entre donateurs
de I’industrie miniére et bénéficiaires universitaires permettent la subordination des
priorités académiques aux priorités de ’industrie. Nous discuterons de ce que nos
résultats nous disent sur la force de notre hypothése, et de la maniére dont nous
pourrions nuancer ou modifier certains de ses éléments de fagon & traiter plus

précisément de notre problématique.

Dans nos conclusions, nous identifierons des questions et pistes clés pour de

nouvelles recherches sur le sujet.

Tout au long de notre mémoire, nous consulterons une grande variété de sources pour
clarifier notre cadre théorique et appuyer notre démonstration. Nous analyserons des
sources pi‘imaires, comme des ouvrages de théoriciens spécifiques, les lois nationales
et les régles de droit internationales, des données de sondages, les données de
Statistique Canada, des protocoles d’entente régissant les dons et des communiqués
de presse. Nos analyses seront, a leur tour, appuyées par des sources secondaires
telles qu’articles de journaux, articles des revues évaluées par les pairs, rapports
gouvernementaux et non-gouvernementaux et monographies é&crites par des

universitaires.




Il est & noter que les données relatives a la philanthropie de 1’industrie miniére aux
universités canadiennes ne sont pas centralisées. La compilation — inédite —présentée
dans ce mémoire est ’ccuvre de ’auteure et a impliqué 1’examen des sources
suivantes : sites web et communiqués de presse d’universités canadiennes ; sites web,
communiqués de presse et rapports annuels d’entreprises miniéres ; et sites web et

rapports des associations miniéres nationales et régionales.

Il est également & noter que, bien que nous nous référions parfois a 1’enseignement
supérieur dans son ensemble, notre analyse se restreint a I’université canadienne et ne

traite donc pas des colléges ou d’autres établissements d’enseignement supérieur.




CHAPITRE I

CADRE THEORIQUE

Les universités canadiennes sont souvent décrites comme des établissements engagés
dans la poursuite d’une connaissance indépendante et désintéressée’’. La salle de
classe est imaginée comme un espace ou les étudiants, les professeurs et les
chercheurs s’efforcent de mener une recherche objective et impartiale?. L’application
de ces adjectifs a la production universitaire du savoir a des implications normatives
significatives, dont la plus importante est de conférer au savoir universitaire une
autorité qui la distingue de 1’opinion personnelle. Elle évoque une méthode
rigoureuse et scientifique et suppose 1’absence de valeurs subjectives qui pourraient

entraver la découverte de la « Vérité »**.

L’irhage de lintellectuel objectif et désintéressé est enracinée dans les

développements historiques qui ont fagonné a la fois 1’idée de 1’université et la nature

22 Michiel Horn, Academic Freedom in Canada: A History, Toronto, University of Toronto Press,
1999 a la p 342.

2 Melissa S Anderson, « The Complex Relations between the Academy and Industry: Views
from the Literature » (2001) 72:2 The Journal of Higher Education 226 & la p 242 [Anderson,
« Complex Relations »].

 peter Novick, That Noble Dream: The « Objectivity Question » and the American Historical
Profession, New York, Cambridge University Press, 1988 alap S1.
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du travail universitaire. Elle est enracinée, en partie, dans le Positivisme, c’est-a-dire,
la position épistémologique qui ne reconnait que les phénomeénes observables et qui
affirme que chaque revendication de savoir peut étre vérifiée ou falsifiée au moyen de
I’observation scientifique, de la mesure et de l’expérimentation25 . Le positivisme, qui
a émergé 4 1’ Age des Lumiéres en Europe 2 la fin du 17° siécle et des écrits de René
Descartes, Isaac Newton et, plus tard, Auguste Comte, en est venu a supplanter la

religion comme autorité principale du savoir?.

Cette image de I’intellectuel est aussi enracinée dans 1’opinion d’Emmanuel Kant
voulant que la recherche universitaire soit pure, au sens ou la poursuite de nouveaux
savoirs ne devrait pas étre limitée par des préoccupations liées & comment et & qui ce
savoir pourrait étre utile’”. Ce point de vue a été adopté par Wilheim von Humboldt
quand il a établi la «mére de toutes les universités », 1’université de Berlin, en
1810%, et par I'universitaire britannique et prétre, John Henry Newman, dans son

ouvrage classique The Idea of the University Defined and Illustrated, publié en

% Oxford English Dictionary, 3° éd, sub verbo « Positivism ».

% John Stuart Mill, Auguste Comte and Positivism, Philadelphia, J B Lippincott & Co, 1866 aux
pp 6-9.

%7 Barbara Haverhals, « The Normative Foundations of Research-based Education: Philosophical
Notes on the Transformation of the Modemn University Idea » (2007) Studies in Philosophy and
Education 26 a la p 423. Kant concevait 1’université comme divisée entre les facultés supérieures (le
droit, la médecine et la théologie) et les facultés inférieures (a savoir les sciences naturelles et les
sciences sociales). Pour Kant, les facultés supérieures étaient motivées en grande partie par les intéréts
économiques. La mission premiére des facultés inférieures est donc de produire un savoir objectif et
désintéressé pour rectifier le savoir « compromis » des facultés supérieures. Immanuel Kant, The
Conflict of the Faculties, traduit par Mary J Gregor, New York, Abaris Books, 1979 aux pp 53-59.

2 Pablo Campos Calvo-Sotelo, « The Architecture of Higher Education: University Spatial
Models at the Start of the Twenty-first Century » (2001) Higher Education 14 & la p 188 [notre
traduction].
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1873%. Elle a grandement influencé les missions de recherche conventionnelles des
universités 4 travers le monde® et fagonné I’environnement conceptuel et

philosophique dans lequel les universitaires canadiens opérent aujourd’hui®'.

Dans ce chapitre, nous déconstruirons 1’image de I’intellectuel objectif et désintéressé
et, ce faisant, nous présenterons un cadre théorique qui identifie le pouvoir avec la
production du savoir. Nous commencerons par 1’examen des défis contemporains a
cette image avancés par les auteurs féministes et postcoloniaux. Ensuite, nous nous
concentrerons plus particuliérement sur la relation entre le pouvoir et le savoir, telle
que développée par Michel Foucault dans sa notion de « discours » et appliquée par
Edward Said dans sa notion de «I’Orientalisme ». Un résumé de ces discussions

posera les fondements théoriques nécessaires pour la suite de notre étude.

1.1 Larelation entre le pouvoir et la production du savoir

Entre la fin du 17° siécle et la deuxiéme moitié du 20° siécle, le modéle de recherche
des Lumiéres basé sur la poursuite de la « Vérité » 4 travers 1’étude objective a
prévalu®?. Cependant, les derniéres décennies ont vu des défis persistants se poser a

I’objectivité complete des chercheurs et a 1’idée qu’ils puissent étre libres de tout

% John Henry Newman, The Idea of the University Defined and Illustrated, London, Longmans,
Green & co., 1891.

®Voir Leslie S Domonkos, « History of Higher Education» dans Asa S Knowles, dir,
International Encyclopedia of Higher Education, vol 5, San Francisco, Jossey-Bass, 1977, 2017.

3! Anderson, « Complex Relations », supra note 23 i la 242.

%2 Richard Bailey, « Overcoming Veriphobia — Learning to Love Truth Again» (2001) 49:2
British Journal of Educational Studies 159 aux pp 159, 162.
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préjugé personnel a 1’égard de leur objet d’étude®. Pour notre étude, les doutes
soulevés par les intellectuels féministes et postcoloniaux sont particuliérement

instructifs.

1.1.1  Les défis contemporains posés a I’idée d’objectivité intellectuelle

Dans les années 70 et 80, les féministes critiques ont commencé a développer des
« théories du point de vue » (standpoint theories) qui attaquaient explicitement la
notion d’objectivité intellectuelle®. S’appuyant sur ’idée de Karl Marx d’un point de
vue du prolétariat®®, un principe central de ces théories était que tout savoir était
socialement situé : afin de comprendre plus précisément une revendication de savoir,
il fallait tenir compte du contexte social, historique et politique dans lequel cette
revendication se produisait, ainsi que les préjugés particuliers produits par ce

contexte“.

Autrement dit, les théoriciens du standpoint observent comment différents « sites »

(locations) dans les relations de classe, de genre, de race, etc., générent des comptes-

3 Ibid alap 159.

3 Sandra Harding, « Introduction: Standpoint Theory as a Site of Political, Philosophic, and
Scientific Debate » dans Sandra Harding, dir, The Feminist Standpoint Theory Reader: Intellectual and
Political Controversies, New York, Routledge, 2004, 1 aux pp 1-2 [Harding, « Introduction »] [notre
traduction]. ’

3 Nancy Hartsock, « The Feminist Standpoint: Developing the Ground for a Specifically
Feminist Historical Materialism » dans Sandra Harding et Merrill B Hintikka, dir, Discovering Reality:
Feminist Perspectives on Epistemology, Metaphysics, Methodology, and Philosophy of Science,
Dordrecht (Pays-Bas), D Reidel Publishing, 1983, 283 aux pp 285-288.

3 Voir Donna Haraway, « Situated Knowledges: The Science Question in Feminism and the
Privilege of Partial Perspective » (1988) 14:3 Feminist Studies 575 [Haraway].
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rendus distincts du monde®’. L’emplacement d’un individu fagonne invariablement la
maniere dont il ou elle comprend le monde et limite la maniére dont le monde lui est
présenté par le biais de son expérience. « C’est une illusion, » écrit Sandra Harding,
« de penser que la pensée humaine peut complétement effacer les empreintes qui

révélent son processus de production »°°.

Les premiers développements de 1’épistémologie féministe du standpoint se sont
produits dans le contexte historique spécifique de la deuxiéme vague du mouvement
féministe en Amérique du Nord*® et étaient destinés & ouvrir un espace intellectuel
pour I’analyse féministe dans des établissements de savoir dominés par les hommes
(les universités, par exemple)*’. Une préoccupation commune des théoriciens du
standpoint est donc 1’effet des structures de pouvoir sur la production du savoir. Ils

soutiennent que le point de départ traditionnel de la recherche universitaire est la

%7 Sandra Harding, « Comment on Hekman’s ‘Truth and Method: Feminist Standpoint Theory
Revisited’: Whose Standpoint Needs the Regimes of Truth and Reality » dans Sandra Harding, dir, The
Feminist Standpoint Theory Reader: Intellectual and Political Controversies, New York, Routledge,
2004, 255 a la p 257 [Harding, « Comment »] [notre traduction].

% Sandra Harding, « Rethinking Standpoint Epistemology: What is ‘Strong Objectivity’? » dans
Linda Alcoff et Elizabeth Potter, dir, Feminist Epistemologies, New York, Routledge, 1993,49 alap
57 [Harding, « Rethinking »] [notre traduction].

% La deuxiéme vague du féminisme s’est déroulée dans le contexte des mouvements anti-guerre
et des droits civiques aux Etats-Unis. II était notamment plus radical et plus inclusif que la premiére
vague du féminisme, qui est souvent décrite comme ayant priorisé le suffrage et les droits de propriété
pour les femmes blanches des classes moyennes et supérieures. Diane Kravetz et Jeanne Marecek,
« The Feminist Movement » dans Judith Worell, dir, Encyclopedia of Women and Gender: Sex
Similarities and Differences and the Impact of Society on Gender, San Diego, Academic Press, 2002,
457 aux pp 457-459.

“Sylvia Walby, « Against Epistemological Chasms: The Science Question in Feminism
Revisited » (2001) 26:2 Signs 485 a la p 488 ; Sandra Harding, « A Socially Relevant Philosophy of
Science?: Resources from Standpoint Theory’s Controversiality » (2004) 19:1 Hypatia 25 aux pp 25,
277
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position du dominant (« Homme et Blanc », selon Donna Haraway‘”) et que cette
position produit des revendications de savoir qui sont partielles et déformées*.
Comme I’explique Dorothy Smith, «les formes objectivées, les procédures
rationnelles, et ’organisation conceptuelle abstraite » prétendument utilisées au sein
des établissements producteurs du savoir « créent une apparence de neutralité et

d’impersonnalité qui cache les sous-entendus de classe, de genre et de race »*.

Les groupes dominants sont intéressés a cacher ces sous-entendus parce que, selon
Harding, ils « ont plus d’intéréts que ceux qu’ils dominent a ne pas les formuler et a
exclure les questions qui portent sur la fagon dont les relations sociales et la nature
‘fonctionnent vraiment’ »**. Par conséquent, les théoriciens féministes du standpoint
soutiennent que « faire commencer la pensée » a partir des vies des femmes (et par
extension, a partir des vies d’autres groupes marginalisés) génere des questions
critiques importantes qui ne découlent pas de la pensée assumant le point de vue des
groupes dominants®. Les points de vue des groupes marginalisés permettent de
comptes-rendus plus objectifs du monde parce que, dans les mots d’Harding, ils
déplacent «l’observation scientifique et la nécessité d’explication vers des

suppositions et des pratiques qui semblent naturelles ou banales du point de vue [...]

*! Haraway, supra note 36 4 la p 581 [notre traduction].
2 Harding, « Introduction », supra note 34 4 la p 4.

“ Dorothy Smith, The Conceptual Pracitices of Power: A Feminist Sociology of Knowledge,
Boston, Northeastern University Press, 1990 a la p 65 [nos traductions].

* Harding, « Comment », supra note 37 4 la p 257 [notre traduction].

4 Harding, « Rethinking », supra note 38 4 la p 56 [notre traduction].
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des groupes dominants »*®, 11 en résulte de nouveaux savoirs, non seulement sur ceux
qui sont marginalisés socialement et politiquement, mais aussi sur les groupes

dominants et sur I’ordre social dans son ensemble*’.

Il est important de souligner que les théories féministes du standpoint n’abandonnent
pas 1’objectivité en faveur, par exemple, du relativisme culturel ou épistémologique.
Elles reconceptualisent plutét 1’objectivité dans ce qu’Harding appelle « 1’objectivité

forte »*®

. L’objectivité¢ forte vise a maximiser 1’objectivité en reconnaissant
explicitement et systématiquement les biais inévitables et les idées cachées qui sous-
tendent toute la production du savoir®. Elle ne privilégie pas le point de vue d’un
groupe marginalisé, mais avance 1’idée que plusieurs de ces points de vue sont requis

pour révéler différents aspects de la vérité™.

En plus des théoriciens féministes du standpoint, les auteurs associés aux études
postcoloniales ont également contesté 1’image de [Dintellectuel objectif et
désintéressé. Le postcolonialisme a émergé parallelement a la deuxiéme vague
féministe américaine dans les années 70 et au début des années 80. Il est né comme
approche critique a la littérature issue du Commonwealth, mais a bientot élargi son
champ pour inclure ce que Rita Abrahamsen décrit comme les diverses

« problématisations des principaux domaines des théories sociales et politiques

%6 Sandra Harding, Whose Science? Whose Knowledge?: Thinking from Women's Lives, Ithaca
(NY), Comell University Press, 1991 & la p 150 [Harding, « Science »] [notre traduction].

41 Harding, « Rethinking », supra note 38 a la p 56.
8 Ibid & 1a p 70 [notre traduction].
*® Ibid.

 bidalap72; Harding, « Science », supra note 46 a la p 157.
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contemporaines » . Bien qu’il évite toute catégorisation simple, le postcolonialisme
situe son objet quelque part dans la rencontre coloniale et ses suites’> et, en général,
cherche a exposer la pertinence des structures et des relations de pouvoir coloniales
dans I’actualité et de comprendre comment et pourquoi ces structures et ces relations
persistent”. Le postcolonialisme a eu un impact sur plusieurs domaines, y compris
’histoire, la géographie, I’anthropologie et les études culturelles. En ce qui concerne
notre étude, ses contributions aux relations internationales (RI) sont particuliérement

utiles™.

Le postcolonialisme comme approche critique aux RI est motivée par ce que Geeta
Chowdhry et Sheila Nair appellent « une préoccupation » envers « I’abandon relatif
des questions concernant 1’inégalité et la justice » dans ce champ d’étude®. Les
intellectuels postcoloniaux font valoir que 1’accent mis de maniére conventionnelle
par les RI sur 1’Etat et la politique du pouvéir, ainsi que leur recours aux meétarécits,
obscurcissent une compréhension précise des articulations contemporaines de
domination et occultent les implications des processus historiques a ’origine de ces

articulations. Les intellectuels postcoloniaux tentent de remédier & ce probléme en

5! Rita Abrahamsen, « African Studies and the Postcolonial Challenge » (2003) 102:407 African
Affairs 189 a la p 191 [Abrahamsen, « African »] [notre traduction] ; Voir aussi Robert J C Young,
« What is the Postcolonial? » (2009) 40:1 ARIEL 13 a la p 24 [Young, « Postcolonial »].

52 Bill Ashcroft, Gareth Griffiths et Helen Tiffin, « General Introduction » dans Bill Ashcroft,
Gareth Griffiths et Helen Tiffin, dir, The Postcolonial Studies Reader, London, Routledge, 1995, 1 3 la

p2.

% Young, « Postcolonial », supra note 51 4 lap 13 ; Rita Abrahamseri, « Postcolonialism » dans
Martin Griffiths, dir, International Relations Theory for the Twenty-First Century: An Introduction,
London, Routledge, 2007, 111 a la p 125 [Abrahamsen, « Postcolonialism »].

 Ibid alap 112.

55 Geeta Chowdry et Sheila Nair, Power, Postcolonialism and International Relations: Reading
Race, Gender and Class, London, Routledge, 2002 4 1a p 1 [nos traductions].
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« récupérant » les voix des groupes assujettis ou « subalternes ». En mettant en
lumiére les histoires « situées différemment » et les expériences des peuples colonisés
(également décrite comme « I’histoire racontée & partir d’en bas »), la littérature
postcoloniale vise & leur rendre une agentivité qui leur a été jusqu’ici refusée par
Iérudition occidentale®®. Ainsi, alors que les théoriciens féministes du standpoint
remettent en question la domination des hommes comme point de départ traditionnel
de la recherche universitaire, les intellectuels postcoloniaux remettent en question la

domination de I’Occident’’. Dans les mots d’ Abrahamsen,

[un] objectif principal de beaucoup d’écrits postcoloniaux est d’exposer la
mesure dans laquelle 1’érudition dominante, et souvent aussi notre
compréhension du « bon sens » du monde social, sont fermement ancrées dans
une perspective notamment occidentale, et ainsi d’attirer 1’attention sur les
fondations épistémologiques de la puissance occidentale®®.

Le postcolonialisme problématise également I’utilisation de concepts et de pratiques
occidentales dans les établissements producteurs du savoir. Le postcolonialisme
explore comment ces concepts et ces pratiques construisent et limitent notre
compréhension du monde d’une mani¢re qui coincide avec les intéréts des puissances
internationales dominantes et, par conséquent, conditionnent ce que nous concevons

comme des arrangements sociaux, culturels, économiques et politiques internationaux

56 Abrahamen, « African », supra note 51  la p 208 [notre traduction].

5711 n’existe pas une seule définition simple de « 1’Occident » dans la littérature post-coloniale.
Voir Neil Lazarus, « The Fetish of ‘the West’ in Postcolonial Theory » dans Crystal Bartolovich et
Neil Lazarus, dir, Marxism, Modernity and Postcolonial Studies, Cambridge (MA), Cambridge
University Press, 2002, 43. Pour nos fins immédiates, il est préférable de le définir de maniére vague
comme « un point d’ancrage [...] qui aider le critique postcolonial & regrouper la partie du monde qui
est dominante et impériale ». Mohammad Salama, Islam, Orientalism and Intellectual History:
Modernity and the Politics of Exclusion since Ibn Khaldun, New York, I B Tauris & Co Ltd, 2011 4 la
p 26 [notre traduction].

%8 Abrahamsen, « Postcolonialism », supra note 53  la p 112 [notre traduction].
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appropriés™. Ici, la question n’est pas tant 1’Occident comme point de départ de la
recherche que la domination des concepts et des méthodes occidentales utilisés pour

procéder a cette recherche.

Par exemple, les intellectuels postcoloniaux comme Arturo Escobar, Ranajat Guha et
Antony Anghie reprochent aux RI traditionnelles de s’appuyer exclusivement sur
certains concepts de la modernité politique comme I'Etat, la citoyenneté, la
démocratie et la souveraineté®. Ils remettent en question le caractére supposément
universel de ces concepts en faisant valoir qu’ils sont nés des récits occidentaux sur
les RI et qu’ils servent les intéréts de 1’Occident tout en ignorant systématiquement

les préoccupations, les intéréts et les expériences des peuples non occidentaux®'.

Cet argument est particuli¢rement bien illustré par 1’exploration que fait Escobar des
notions de « développement » et de « sous-développement », non pas comme des
catégories évidentes ou préétablies, mais comme des constructions ancrées dans une
problématisation de la pauvreté qui a eu lieu dans les conditions historiques
spécifiques du début de la période suivant la Seconde Guerre mondiale®® et qui a été
marquée par, entre autres, 1’émergence des théories de développement économique,
d’un corpus de techniques rationnelles pour la gestion de la pauvreté et des régimes

de représentation a ’ceuvre dans les sites institutionnels chargés de lutter contre la

% Dipesh Chakrabarty, Provincializing Europe: Postcolonial Thought and Historical Difference,
Princeton, Princeton University Press, 2000 alap 17.

9 fbidalap 4.
¢! Abrahamsen, « Postcolonialism », supra note 53 a lap 112.

82 Arturo Escobar, Encountering Development: The Making and Unmaking of the Third World,
Princeton, Princeton University Press, 1995 4 la p 44 [Escobar] [nos traductions].
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pauvreté®®. Escobar montre comment 1’étude du développement a respecté des
« principes d’autorité » clairs privilégiant les connaissances spécialisées occidentales,
des gouvernements, des institutions internationales comme 1’Organisation des
Nations Unies (ONU) et des organisations internationales de financement comme la
Banque mondiale®®. La réalité sociale du Tiers Monde® a été réorganisée dans de
nouvelles catégories de carence qui légitiment et normalisent 1’intervention de
I’Occident pour remodeler le Tiers Monde selon les normes occidentales de
croissance, de progrés et d’efficacité. Comme Escobar le montre clairement, le
développement congu de cette manieére n’est pas «un processus naturel de savoir
ayant découvert progressivement les problémes et leur ayant fait face »®. I s’agit
d’une « construction historique qui fournit un espace dans lequel les pays pauvres

sont connus, précisés et sur lesquels on intervient »°'.

En conséquence, des concepts et des catégories tels que « développé » et « sous-
développé » ne sont, dans les mots d’Escobar, « jamais innocents » ; ils masquent
plutét le racisme, la violence, 1’exploitation et la dépossession qui ont été au centre de

la formation de 1’ordre international contemporain et qui jouent un réle durable dans

8 Ibid aux pp 17-18.
% Ibid aux pp 41-43 [notre traduction].

% Comme le terme « Occident », « Tiers Monde » défie une définition simple dans la littérature
postcoloniale. Bien qu’il ait été inventé en France dans les années 50 en référence au Tiers Etat — c’est-
a-dire, les «roturiers » qui n’étaient ni le clergé, ni la noblesse — il est souvent utilisé par les
intellectuels postcoloniaux comme « étiquette commode » implicant «une histoire commune de
(néo)colonialisme » et des « communautés structurelles de lutte ». Ella Shohat, Taboo Memories,
Diasporic Voices, Durham, Duke Univerity Press, 2006 aux pp 232, 246-247 [notre traduction].

8 Escobar, supra note 62 a la p 44 [notre traduction)].

%7 Ibid 4 1a p 45 [notre traduction].
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son maintien®. La « décolonisation » des RI nécessite donc, en paraphrasant Anghie,
qu’on se demande comment ces concepts et ces catégories changent si on les regarde
a partir du point de vue et des expériences vécues des peuples non occidentaux®.
Cela ne signifie pas que tous les intellectuels postcoloniaux rejettent nécessairement
I’objectivité comme but de 1’enquéte intellectuelle. Alors que certains, comme Mukau
Mutua, font valoir que « I’objectivité est une fiction académique »°, d’autres, comme
plusieurs théoriciens féministes du standpoint, soutiennent que la prise en compte des

voix des peuples marginalisés fournira un récit plus précis de la réalité sociale’".

Cette discussion vise & démontrer que 1’objectivité, telle que congue par les
théoriciens féministes du standpoint et les intellectuels postcoloniaux, n’est pas un
objectif intellectuel qui soit toujours entierement réalisable. Contrairement a la
compréhension conventionnelle de 1’objectivité, elle ne réside pas dans les
revendications de savoir d’un seul intellectuel ni dans les revendications de plusieurs
intellectuels opérant a partir de points de vue similaires. La maniére dont les
intellectuels comprennent le monde et, de maniére tout aussi importante, ce qu’ils
choisissent comme objets légitimes d’étude, s’articulent avec des rapports de force
complexes. Afin d’approfondir cette question, nous devons comprendre quelle
relation particuliere entre pouvoir et savoir informe les théories féministes du

standpoint et les études postcoloniales.

S8 Ibid a 1a p 20 [nos traductions].

% Antony Anghie, « Civilization and Commerce: The Concept of Governance in Historical
Perspective » (2000) 45 Vill L Rev 887 a la p 8§92.

" Makau Mutua, « Human Rights in Africa: The Limited Promise of Liberalism » (2008) 51:1
African Studies Review 17 a la p 18 [notre traduction].

"' Dipesh Chakrabarty, « Postcoloniality and the Artifice of History: Who Speaks for ‘Indian’
Pasts? » (1992) 37 Representations 1 aux pp 22-23.
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1.1.2  L’analyse de la relation entre le pouvoir et le savoir

Les théoriciens féministes du standpoint et les intellectuels postcoloniaux fondent
leurs idées sur diverses bases intellectuelles. En ce qui concerne I’analyse de la
relation entre pouvoir et savoir, deux d’entre elles figurent en évidence. La premiére

est la notion de « discours » de philosophe fran¢ais Michel Foucault.

Avant Foucault, le terme « discours » avait ét€ conceptualisé principalement sur le
plan de langue ou sur le plan de I’interaction sociale. Ce sont les travaux de Foucault,
surtout L’ordre des choses (1966) et L’archéologie du savoir (1969), qui
reconceptualisent le discours sur le plan du savoir’?. Ce faisant, Foucault lie le
discours avec la discipline, tant au sens des disciplines comme le droit, la médecine et
I’économie politique (c’est-a-dire, les corps spécifiques du savoir) qu’aux
- établissements (institutions) disciplinaires tels que les écoles, les salles d’audience,
les hdpitaux et le gouvernement (c’est-a-dire, des sites ou se déploient des relations
sociales relativement stables)””. Cependant, Foucault ne s’intéresse pas aux corps du
savoir en soi. Il ne s’intéresse pas non plus aux établissements en soi. Au contraire,
Foucault s’intéresse au contexte épistémique historiquement spécifique dans lequel
les corps du savoir apparaissent comme intelligibles, pourvus d’autorité et de force
institutionnelle. Il s’intéresse tout autant au réle joué par les établissements, & leur

tour, dans I’élaboration de ce contexte épistémique’™.

72 Alec McHoul et Wendy Grace, A Foucault Primer: Discourse, Power and the Subject, New
York, Routledge, 2002 aux pp 26-31 [McHoul].

 Ibid ; Geoff Danaher, Tony Schirato et Jen Webb, Understanding Foucault, London, Sage
Publications, 2000 aux pp 36-37.

™ Michel Foucault, L 'Archéologie du savoir, Paris, Editions Gallimard, 1969  la p 57 [Foucault,
« L’Archéologie »] ; Joseph Rouse, « Power/Knowledge » dans Gary Gutting, dir, The Cambridge
Companion to Foucault, 2° éd, Cambridge (MA), Cambridge University Press, 2005, 95 4 1a p 96.
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Foucault observe qu’il existe dans une période historique donnée des fagons
particuliéres dont une population pense & un objet social donné — comme certains
aspects du droit, de la médecine ou de 1’économie politique — qui excluent d’autres
fagons de penser au méme objet: « Chaque société a son régime de vérité, ses
‘politiques générales’ de vérité [...] qu’elle accepte et qu’elle fait fonctionner comme
vrai »"°. Les discours constituent la maniére dont cette fagon particuliére de penser est

permise et contrainte’.

Pour Foucault, le discours est constitué d’un groupe d’énoncés — en d’autres mots, un
discours est un ensemble dont les énoncés sont les parties élémentaires’’. Pour
Foucault, un « énoncé » est mieux compris non pas en tant qu’unité linguistique,
comme une phrase, mais comme « fonction » qui « traverse un domaine de structures
et d’unités possibles et qui les fait apparaitre, avec des contenus concrets, dans le
temps et I’espace »’°. Les énoncés se regroupent dans un discours quand ils font
partie de la méme formation discursive — c’est-a-dire, quand il y a une cohérence ou
une relation implicite entre eux”’. Cela se produit lorsque le groupe d’énoncés se

référe au méme sujet et produit un effet similaire®®. Par exemple, un discours

5 Michel Foucault, « Truth and Power » dans Colin Gordon, dir, Power/Knowledge: Selected
Interviews and Other Writings, 1972-1977, Brighton (RU), Harvester Press, 1980, 109 a la p 131
[Foucault, « Truth »] [notre traduction].

7 Foucault, « L’ Archéologie », supra note 74 a la p 273-275 ; McHoul, supranote 72 alap 31.
"7 Foucault, « L’ Archéologie », supra note 74 aux pp 106-107.
™ Ibid alap 115.

™ Ibid 4 la p 153 ; Stuart Hall, « The West and the Rest: Discourse and Power » dans Stuart Hall
et al, dir, Modernity: An Introduction to Modern Societies, Cambridge (RU), Polity Press, 1995, 201 a
la p 201 [Hall].

% Sara Mills, Michel Foucault, London, Routledge, 2003 a la p 64 ; Mark Cousins et Althar
Hussain, Michel Foucault, Baskingstoke (RU), Macmillan, 1984 aux pp 84-85.
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particulier en économie politique peut étre constitué d’énoncés qui « disent », d’une
maniére ou autre, que les pays « riches » sont responsables de la pauvreté des pays
« pauvres ». Ce groupe d’énoncés rendrait possibles certains effets matériels et
pratiques, comme la réduction de la dette internationale ou le plaidoyer en faveur de
plus d’aide internationale. Ces effets seraient semblables au sens qu’ils soutiennent la

notion que les pays « riches » sont responsables de la pauvreté des pays « pauvres ».

Cependant, ce qui intéresse Foucault n’est pas tant ce que les énoncés disent, mais ce
quils font®'. Par cela, Foucault veut dire : persistent-ils ? Sont-ils répétés ? Sont-ils
méprisés ? Ce qu’ils font est déterminé par des regles, de maniére que les énoncés, et
les discours par extension, ne peuvent &tre compris réellement qu’au moyen des
régles qui déterminent leur fonctionnement®”. Les régles qui portent sur les énoncés
sont internes et propres aux discours dont elles font partie, mais sont également
fagonnées par une combinaison de la structure discursive elle-méme, des relations
entre discours concurrents et de facteurs socioculturels et institutionnels®’. Revenons
a notre exemple précédent : si I’on considere la raison pour laquelle les énoncés qui
disent que les pays « riches » sont responsables de la pauvreté des pays « pauvres »
ont persisté d’une manicre particuliére, nous pourrions commencer par considérer ce
que Foucault appelle les « mécanismes et les instances qui permettent & une personne
de distinguer des énoncés vrais des énoncés faux »*, Ces énoncés sont-ils considérés
comme plus «vrais» (qu’un groupe d’énoncés concurrents) s’ils viennent d’un

politicien ou d’un militant ? S’ils sont écrits et sont commentés dans une revue

81 McHoul, supra note 72 4 la p 37.
82 Ibid a 1a p 38 ; Foucault, « L’ Archéologie », supra note 74 aux pp 273-275.
83 Sara Mills, Discourse, London, Routledge, 2004 aux pp 43-45.

8 Foucault, « Truth », supra note 75 3 lap 131.
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évaluée par les pairs ou sur internet ? Ou s’ils sont réalisés pendant une manifestation

oual’ONU* 2

L’ensemble des régles qui portent sur les énoncés et les discours est constitué par ce
que Foucault appelle une « archive ». Les archives d’une période historique donnée
sont composées de la totalit¢ des discours concurrents qui constituent un domaine
donné de savoir - droit, médecine ou économie politique®®. L’archive signifie ’état
général des possibilités régissant les énoncés considérés comme « vrai » ou « faux »
dans un domaine de savoir & un endroit et un temps particuliers87. Comme I’explique

Barry Smart, I’archive détermine

quels énoncés survivent, disparaissent, sont réutilisés, refoulés ou censurés ;
quels termes sont reconnus comme valides, contestables, non valides ; quelles
relations existent entre ‘le systéme des énoncés actuels’ et ceux du passé, ou
entre les discours des cultures ‘indigenes’ et étrangeres ; et quels individus,
groupes ou classes ont acces a certains types de discours®®,

Foucault introduit donc I’idée de discours comme « pratique régulée » construisant
les objets de notre savoir®. Le pouvoir fonctionne afin d’appliquer la « vérité » d’un

groupe d’énoncés, de telle sorte qu’un discours produit un « régime de vérité » en

85 Michel Foucault, The Order of Things: An Archaeology of the Human Sciences, London,
Routledge, 1970 a la p 45 [Foucault, « Order »].

8 Foucault, « L’Archéologie », supra note 74 aux pp 170-173 ; Lois McNay, Foucault: A
Critical Introduction, New York, The Continuum Publishing Company, 1994 4 la p 66.

%7 Foucault, « L’Archéologie », supra note 74 aux pp 170-171 ; Lisa Downing, The Cambridge
Introduction to Michel Foucault, Cambridge (MA), Cambridge University Press, 2008 4 la p 48.

i Barry Smart, Michel Foucault, éd révisée, London, Routledge, 2002 4 la p 48 [notre
traduction].

% Foucault, « L’ Archéologie », supra note 74  la p 106.
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permettant de construire un objet d’une certaine fagon et de limiter les autres fagons
dont I’objet peut étre construit’. Il découle de cette compréhension de la relation
entre pouvoir et savoir que la vérité n’est pas le résultat d’une investigation
scientifique positive et objective. Il ne s’agit pas de quelque chose qui puisse étre
connu en termes absolus. Au contraire, une vérité particuliere est toujours contingente
historiquement sur des rapports de force ayant constitué le sujet de cette vérité
manifeste comme nommable et connaissable, aprés qu’il eut été établi comme objet
légitime d’étude et apres qu’un cadre discursif eut été fixé autour d’une position ou

une compréhension particulicre de ce sujet’’.

Les intuitions de Foucault par rapport au discours, au pouvoir et au savoir ont évolué
au fil de sa vie, de telle sorte qu’il est difficile de résumer de maniére cohérente
I’ensemble de son travail sur le sujet. Ce qu’il importe de retenir de cette discussion
est que les intellectuels inspirés par ces intuitions ne peuvent accepter aveuglément
toute catégorisation particuliére du monde. Au lieu de cela, ils estiment qu’il est
impératif de découvrir comment certaines fagons de comprendre le monde sont
devenues dominantes et quels facteurs socioculturels et institutionnels y ont mené’”.
Dans les mots d’ Alec McHoul et Wendy Grace, « la vérité devient une fonction de ce
qui peut étre dit, écrit ou pensé » et le projet « en devient un d’exposition de la
spécificité historique — le simple fait que les choses auraient pu étre autrement — de ce

qu’il nous semble savoir aujourd’hui avec certitude W,

% Hall, supra note 79 & la p 204 [notre traduction].

%! Foucault, « Order », supra note 85 aux pp 344-345 ; Linda J Graham, « The Product of Text
and ‘Other’ Statements: Discourse Analysis and the Critical Use of Foucault » (2011) 43:6 Educational
Philosophy and Theory 663 a la p 667. .

92 Abrahamsen, « African », supra note 51 alap 199.

% McHoul, supra note 72 4 la p 33 [nos traductions ; italiques dans I’original].
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Outre la notion de discours de Foucault, les théoriciens féministes du standpoint et les
intellectuels postcoloniaux fondent leurs idées sur la notion « d’Orientalisme » du
théoricien palestinien Edward Said. L Orientalisme (1978), souvent considéré comme
le texte fondateur des études postcoloniales™, s’appuie sur la méme configuration de
vérité, pouvoir et savoir qui sous-tend 1’ceuvre de Foucault®. Faisant valoir qu’il
«n’y a rien qui soit une présence donnée, mais [que] tout [est] re-présence, ou
représentation », Said explore la relation entre savoir et pouvoir dans la construction
de la pensée savante et populaire européenne portant sur le monde arabo-islamique
pendant la période post-Lumiéres%. Said utilise le terme « Orientalisme» pour
décrire la « discipline extrémement systématique » des Européens, c’est-a-dire le
traitement de « 1’Orient » par 1’Occident comme objet de savoir qui peut étre examiné
systématiquement et sur lequel des jugements clairs et stables peuvent étre produits’’.
Ces jugements — sur la race, le caractére, la culture, I’histoire, la société, etc. des
Orientaux — fonctionnent comme cadres dominants (ou discours, au sens foucaldien)
qui « donn[ent] forme » & I’Orient et, en cela, contraignent et limitent aussi la fagon
dont 1’Orient est entendu®®. Said les appelle « représentations », insistant sur le fait

qu’il ne s’agit pas de « vérités » essentielles sur 1’Orient, mais de vérités construites

redevable[s] en ce sens & différentes techniques occidentales de représentation
qui rendent 1’Orient visible, clair, et qui font qu’il est « la » dans le discours
qu’on tient a son sujet. Ces représentations s’appuient pour leurs effets sur des

% Abrahamsen, « Postcolonialism » supra note 53 4 la p 199.

® Edward W Said, L’Orientalisme : !’Orient créé par 1’Occident, traduit par Catherine
Malamoud, Paris, Seuil, 2005 a la p 15 [Said, « L’Orientalisme »].

% Ibid aux pp 35, 15 [italiques dans I’original].
" Ibidalap15.

% Ibid alap 59.
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institutions, des traditions, des conventions, des codes d’intelligibilité, et non
sur un Orient lointain et amorphe®.

Pour Said, I’Orientalisme a commencé avant le contact colonial européen formel avec
I’Orient et a été motiveé par ’intérét et 1’admiration pour la littérature orientale. Said
localise le tournant vers 1’Orientalisme « moderne » dans la période de conquétes
coloniales européennes en Orient aux 18° et 19° siécles. A ce stade, I’Orientalisme
« se transforme : il était textuel et contemplatif, il devient administratif, économique

% Pour Said, I’Orientalisme moderne a été développé

et méme militaire »'
conjointement a I’expansion des Etats européens occidentaux, en particulier de la
Grande-Bretagne et de la France, et au besoin d’inventer de nouvelles fagons de
contrbler les populations assujetties. La logique était que la création d’un corpus de
savoir portant sur la population soumise entrainerait une utilisation plus efficace et
raffinée de la puissance impériale pour contrdler cette population. Ce corpus rendrait
la gestion des populations soumises plus facile et plus rentable pour l’empirel(”. Said
identifie I’invasion de I’Egypte par Napoléon en 1798 comme point tournant dans le
développement de I’Orientalisme moderne. L’arrivée de Napoléon en Egypte a été
marquée par « des travaux systématiques de tout un corps de savants épaulés par une
armée moderne de conquéte coloniale » menant une recherche scientifique publiée

plus tard sous la forme d’ouvrage encyclopédique de 23 volumes : Description de
I’Egypte (1809-1829)'*,

% Ibid 4 1a p 35 [italiques dans ’original].
1 rbid 4 la p 241.
11 Ibid aux pp 50-51, 58.

192 1bid 3 1a p 360.
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Ainsi, pour Said, ce qui a donné au monde oriental «son intelligibilité et son
identité »'* n’était pas le résultat de ses propres efforts, mais plutt « les grilles et les
codes » par lesquels ’Orient a été identifié par ’Occident'®. Ces grilles et codes
fonctionnent comme une archive (au sens foucaldien) qui promeut au final « une
vision politique » d’opposition binaire entre « ce qui est familier (I’Europe,
’Occident, « nous ») et ce qui est étranger (1’Orient, « eux ») »9 En effet, I’Orient a
été a plusieurs reprises décrit comme lieu de violence, de cruauté, de corruption et de
despotisme, une région de primitivisme politique et culturel, alors que 1’Occident a

été décrit comme fort et supén'eurl%.

Pour Said, la construction de I’opposition binaire entre «nous» et «eux »,
notamment parce qu’elle est presque toujours caractérisée par une quelconque forme
de xénophobie'?’, établit la possibilité d’agir sur I’autre de maniére dominante ou
« subjuguante ». Ce processus de différentiation est « presque inconscient », ayant été
internalisé et normalisé a travers ce que Said appelle la «sphére culturelle
générale [;][...] toutes ces pratiques, comme 1’art de la description, la communication

et la représentation »'%. BEn devenant normale, cette grille d’interprétation est traitée

19 bid 3 lap 55.

1% 1bid 4 lap 84.

195 1bid aux pp 59.

1% Ibid aux pp 177, 337.

17 Edward W Said, Culture and Imperialism, New York, Random House, 1993 4 la p xiii [Said,
« Culture »] [notre traduction].

1% Ibid aux pp 8-9 [notre traduction].
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comme absolue et inévitable, alors qu’en fait, différents processus historiques ont

donné lieu a des définitions différentes de « 1’autre »'%.

10 ot ce faisant,

Said identifie I’Orientalisme avec la notion de discours de Foucault
fournit un exemple de la fagon dont 1’autorité politique peut réaliser un croisement
avec ’écriture intellectuelle de telle maniére que les deux se permettent et se
renforcent mutuellement''’. Pour Said, cette intersection a historiquement formé des
représentations particulieéres de 1’Orient — ainsi que de 1’Occident. Dans les mots de
James Clifford, la tache de Said est alors de « démanteler le discours » et « ‘d’effacer

I’archive’ de ses idées regues »' %,

Pour Said, un objectif important du processus de démantelement du discours est de
fournir un modele alternatif pour 1’activité intellectuelle. En contrepoint du réle qu’il
lui reconnait dans les discours sur I’Orient, dans son livre Des intellectuels et du
pouvoir de 1993, Said propose une vision normative de I’intellectuel. I1 demande :
quel devrait étre son réle ? Bien que Said ait préalablement reconnu qu’un intellectuel
ne pouvait jamais vraiment étre objectif et qu’il n’y avait pas de savoir qui ne soit
politique, il soutient que ’intellectuel doit prendre une décision consciente quant a

I’endroit ou il se place. Pour Said, la contribution de I’intellectuel a la société devrait

19 Ibid aux pp xii-xiii.
1% 8aid, « L’Orientalisme », supra note 95 ala p 15.
" Gyan Prakash, « Orientalism Now » (1995) 34:3 History and Theory 199 4 la p 203.

"2 fames Clifford, « On Orientalism » dans The Predicament of Culture: Twentieth-Century
Ethnography, Literature, and Art, Cambridge (MA), Harvard University Press, 1988, 255 a la p 265
[notre traduction].
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étre de fournir une analyse critique et indépendante'. Son role n’est pas «de

consolider 1’autorité, mais de la comprendre, de I’interpréter et de la remettre en

114

question » " ; ce role ne peut étre exercé, selon lui,

que par celui qui se sait engagé a poser publiquement les questions qui
dérangent, a affronter 1’orthodoxie et le dogme (et non a les produire),
quelqu’'un qui n’est pas susceptible d’enrdlement a volonté par tel
gouvernement ou telle grande entreprise et dont la raison d’étre est de
représenter toutes les personnes et tous les problémes systématiquement

oubliées ou laissés pour compte'".

Pour ce faire, Said appelle & un exil métaphorique de I’intellectuel, ce qui suggere que

116

celui-ci doit toujours rester a la périphérie du pouvoir °. De cette position

relativement désintéressée, ’intellectuel peut produire des discours qui visent a
défendre certains principes plus universels, comme la paix et la justice, au lieu de

servir les intéréts d’un groupe dominant''’.

3 Edward W Said, Des intellectuels et du pouvoir, traduit par Paul Chemla, Alger, Editions
Marinoor, 2001 a la p 86 [Said, « Intellectuels »].

14 Edward W Said, Reflections on Exile and Other Essays, Cambridge (MA), Harvard University
Press, 2000 a la p 502 [notre traduction].

'3 Said, « Intellectuels », supra note 113 aux pp 23-24.
118 Ibid aux pp 57-58, 67.

"7 Ibid aux pp 97-98.
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1.1.3 Résumé des découvertes théoriques

Apreés avoir exploré les travaux des théoriciens féministes du standpoint, les auteurs
postcoloniaux, Foucault et Said, nous évaluerons & présent leur contribution
potentielle a notre étude. Quelles idées pouvons-nous tirer de ces arguments au sujet
de I’objectivité intellectuelle et de la relation entre le savoir et le pouvoir ? Comment
ces arguments sont-ils utiles pour un projet de recherche qui vise a comprendre les
fagons dont le financement de 1’industrie miniére produit un impact sur la production

du savoir au sein de 1’université canadienne ?

Il y a selon nous cinq idées importantes qui peuvent étre tirées des travaux cités ci-

dessus.

D’abord, [’objectivité intellectuelle pure n’est pas réalisable. De nombreux facteurs
fagonnent les observations et les conclusions qu’un intellectuel fait sur son objet
d’étude. Certains facteurs — y compris la classe, la race, le sexe et la nationalité de
Pintellectuel ou le contexte institutionnel dans lequel la recherche a lieu —

conditionnent ou limitent ce que I’intellectuel comprend du monde.

Deuxiémement, le savoir est construit. Il n’existe pas telle chose qu’une vérité
essentielle, a priori, concernant les humains ou le monde et son fonctionnement. Le
travail universitaire n’est pas la révélation lente et constante de ces vérités. Au lieu de
cela, le travail universitaire est un processus de construction de cadres discursifs
particuliers autour de thémes qui en sont venus a étre considérés comme des objets

1égitimes d’étude.

Troisiémement, le savoir est construit selon des regles. Ces régles ne sont pas

centralisées dans un méme endroit ou déterminées par une quelconque personne ou
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par un groupe de personnes, mais multiples et en évolution constante. Certaines de
ces régles régissent ce qu’il est « autorisé » d’étudier et qui est «autorisé » a
I’étudier. Certaines de ces regles régissent quelles revendications de savoir sont
considérées comme « vraies » et quelles sont considérées comme « fausses ». Les
régles sont conditionnées elles-mémes, en partie, par des facteurs culturels et socio-

économiques historiquement spécifiques.

Quatriemement, le pouvoir interagit avec le savoir. Le pouvoir est exercé lorsque
’on est en mesure de conditionner les régles qui transforment un sujet particulier en
objet légitime d’étude, de placer un cadre discursif autour d’une compréhension
particuliére de ce sujet, et de qualifier cette compréhension particuliére du sujet de

« vraie ».

Cinquiémement, les intellectuels sont doués d’agentivité. s peuvent changer la fagon
dont le pouvoir interagit avec leur propre production de savoir. Cela ne peut se faire
que si l'intellectuel est en mesure d’exercer une vigilance et d’identifier les
dynamiques de pouvoir particulieéres en jeu dans son domaine de recherche et dans
I’environnement universitaire, et est capable de ’interroger systématiquement a partir

des positions de ceux qui sont opprimés par ces dynamiques.

1.2 Notre question de recherche revisitée

Prises ensembles, ces cing idées nous permettent de reconsidérer notre question de
recherche (i.e. quel est I'impact de la philanthropie miniére aux universités
canadiennes sur la production du savoir universitaire ?). Elles fournissent un cadre
pour comprendre le savoir non pas comme le résultat de la recherche objective et

désintéressé d’un intellectuel, mais comme le produit de réseaux complexes de
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rapports de force personnels et institutionnels historiquement contingents dans
lesquels chaque intellectuel s’insert et sur lesquels ils ne disposent que d’une capacité
relative a agir. Ces réseaux déterminent ultimement si une revendication de savoir
particuliére est considérée vraie ou fausse, et si et comment cette revendication aura
un effet dans le monde. Ainsi, répondre a notre question de recherche nécessite
d’abord d’identifier les réseaux des rapports de force principaux qui portent sur la
production du savoir universitaire. Ce sera la tdche du Chapitre II. Nous devons
ensuite déterminer comment la philanthropie miniére s’inscrit dans ces réseaux. Ce

sera la tdche du Chapitre III.

Il est important de noter que tandis que nous pourrions examiner des nombreux
rapports de force qui composent ces réseaux, il est au-dela de la portée de notre étude
d’examiner les rapports de force concernant le standpoint particulier d’un
universitaire individuel. Au lieu de cela, pour le reste de notre étude, nous nous
concentrerons sur les principaux rapports de force en jeu dans la relation entre savoir
et pouvoir dans le contexte institutionnel plus général de ’université canadienne

d’aujourd’hui.




CHAPITRE I

LE CONTEXTE SAVOIR/POUVOIR DES UNIVERSITES AU CANADA

Dans le Chapitre I, nous avons exploré les défis contemporains posés a la notion
traditionnelle d’objectivité intellectuelle de maniére a introduire un cadre théorique
liant le pouvoir avec la production du savoir. Nous avons présenté le savoir comme
un produit de régles discursives qui valident des lignes de recherche et des
compréhensions particuliéres d’un sujet donné. Nous avons fait valoir que ces régles
discursives sont conditionnées par des réseaux complexes de rapports de force
personnels et institutionnels dans lesquels les universités canadiennes et leur
personnel enseignant s’insérent. Nous avons ensuite restreint notre intérét aux seuls
rapports de force institutionnels — c’est-a-dire, & 1’ensemble des dynamiques qui

définissent le standpoint institutionnel de 1’université.

La tache de notre deuxiéme chapitre est d’identifier et de contextualiser ce que nous
considérons comme les trois principaux réseaux de rapports de force institutionnels
qui agissent aujourd’hui sur les universités. Nous commengons en explorant les
engagements juridiques du gouvernement canadien envers la liberté académique.
Nous examinons ensuite les politiques fédérales et provinciales d’enseignement
supérieur. Nous poursuivons en explorant les dynamiques internes de 1’université

elle-méme.
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2.1 Les engagements juridiques du Canada envers la liberté académique

Tel que discuté au début du Chapitre I, les universités se sont traditionnellement vues
attribuer ce qu’Edward Shils décrit comme « une tiche particuliére » dans la société,
celle de «la découverte méthodique et [de] I’enseignement des vérités »''8.
Nonobstant leur scepticisme au sujet du caractére effectif de la vérité, les
universitaires et leurs alliés ont longtemps soutenu que l’exécut{on de cette tiche
exigeait que les professeurs et les chercheurs soient libres de découvrir et de diffuser
le fruit de leurs travaux sans ingérence''”. Les efforts visant & se prémunir contre
I’ingérence prennent souvent la forme de mesures juridiques protégeant la « liberté
académique ». Nous explorerons ces mesures, ainsi que leur force variable,

premiérement en droit international et ensuite en droit canadien.

2.1.1  Le droit international et la liberté académique

En 1997, ’ensemble des Etats participants 4 la Conférence générale de I’Organisation
des Nations Unies pour 1’éducation, la science et la culture (UNESCO), y compris le

Canada, a voté pour la Recommandation concernant la condition du personnel

"8 Edward Shils, « The Academic Ethic » dans Steven Grosby, dir, The Calling of Education:
The Academic Ethic and Other Essays on Higher Education, Chicago, University of Chicago Press,
1997, 3 a la p 3 [notre traduction]. Si d’autres établissements, tels que les médias ou les organismes
publics de recherche, peuvent également prétendre a cette tAche, ils fonctionnent avec des échéanciers,
des publics et des normes professionnelles différents. Thomas L Haskell, Objectivity is Not Neutrality:
Explanatory Schemes in History, London, Johns Hopkins University Press, 1998 4 lap 176.

9 Bric Barendt, Academic Freedom and the Law: A Comparative Study, Oxford, Hart
Publishing, 2010 4 1a p 51 [Barendt].
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enseignant de [’enseignement supérieur (ci-apres la Recommandation)m. La
Recommandation est administrée conjointement par ’'UNESCO et 1’Organisation
internationale du travail (OIT). Jusqu’a maintenant, il s’agit de la référence

internationale la plus détaillée relative 4 la liberté académique'?".

Dans le préambule, les parties a la Recommandation considérent que « le droit &
1’éducation, a I’enseignement et 4 la recherche ne peut s’exercer pleinement que dans
le respect des libertés académiques et de 1’autonomie des établissements
d’enseignement supérieur » et que «la libre communication des résultats, des
hypothéses et des opinions [...] constitue la garantie la plus solide de I’exactitude et
de I’objectivité du développement du savoir »'?*. L’article 1(f) désigne du terme
« personnel enseignant de l’enseignement supérieur » I’ensemble des personnes
engagées dans des activités d’enseignement, d’étude, de recherche et/ou de prestation

123

de services éducatifs . L’article 27 définit leur liberté académique comme

la liberté d’enseignement et de discussion en dehors de toute contrainte
doctrinale, la liberté d’effectuer des recherches et d’en diffuser et publier les
résultats, le droit d’exprimer librement leur opinion sur 1’établissement ou le
systéme au sein duquel ils travaillent, le droit de ne pas étre soumis a la censure

0 UNESCO, «Recommandation concernant la condition du personnel enseignant de
I’enseignement supérieur » dans UNESCO, Actes de la Conférence générale, Vingt-neuvieme session,
Paris, 21 octobre-12 novembre 1997, New York, NU, 1997, vol 1, 26 a la p 26 [UNESCO,
« Recommandation 1997 »] ; UNESCO, « Organisation de la session, activités du Conseil exécutif et
hommage a son Président » dans UNESCO, Actes de la Conférence générale, Vingt-neuviéme session,
Paris, 21 octobre-12 novembre 1997, New York, NU, 1997, vol 1, | aux pp 1-2.

12! Terence Karran, « Academic Freedom in Europe: Reviewing UNESCO’s Recommendation »
(2009) 57:2 British Journal of Educational Studies 191 ala p 194.

122 UNESCO, « Recommandation 1997 », supra note 120 4 la p 26.

~

123 Ibid & 1a p 27. 11 est & noter que nous adopterons cette définition au long de notre mémoire.
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institutionnelle et [le droit] de participer librement aux activités d’organisations
professionnelles ou d’organisations académiques représentatives'*.

De méme, I’article 29 stipule que le personnel enseignant a le droit d’effectuer des
recherches a I’abri de toute restriction, & condition que la communauté universitaire
se conforme aux normes professionnelles nationales et internationales, telles que la

révision par les pairs'>.

Non seulement le Canada a-t-il voté pour la Recommandation et vigoureusement
appuyé son adoption'?®, mais la communauté universitaire canadienne a joué un role
important dans sa genése'?’. Entre autres, le projet de proposition a été écrit par
Patricia Finn, alors directrice générale de 1’Association des professeurs de
I’Université Carleton & Ottawa, et c’est Donald Savage, alors directeur général de
I’ Association canadienne des professeures et professeurs d’université (ACPPU), qui a
été engagé par I'UNESCO pour co-rédiger ce qui allait devenir la

Recommandation'%%,

1 Ibid aux pp 30-31.
12 Ibid a la p 31.

1261 orsque 1’éducation est discutée a 'UNESCO, le Canada est représenté par un délégué
nommé par le Conseil des ministres de 1’Education du Canada et non pas par le gouvernement fédéral.
Dans le cas de la Recommandation, Robert Harrison, le ministre de ’Education de la Nouvelle-Ecosse,
a représenté le Canada. ACPPU, « Enjeux et campagnes : Recommandation de 'UNESCO sur la
liberté académique », en ligne : ACPPU <http://archive.caut.ca/pages.asp?page=402&lang=2 &txtSear
ch=&nid=> [ACPPU, « Enjeux »].

2" Donald C Savage et Patricia A Finn, « UNESCO and the Universities » (1999) 85:4 Academe
40 alap 40.

18 Ihid alap 41.
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Il est important de souligner que la Recommandation est née de la préoccupation
particuliére d’une norme internationale pour juger les gouvernements dictatoriaux et
autoritaires qui restreignent la liberté académiquem. Il est également important de
souligner que les recommandations de ’'UNESCO ont le statut juridique des normes
quasi obligatoire (soft law)'’. Elles sont des « normes destinés [sic] & réglementer
internationalement une question » et elles invitent les Etats membres & adopter des
lois en vue de leur donner effet dans leurs territoires'®'. Méme si la Recommandation
n’est pas juridiquement contraignante pour le Canada, elle représente ainsi un

consensus international important sur la signification de la liberté académique'?.

Ce consensus international a été renforcé en 1999 par le Comité des droits
économiques, sociaux et culturels (CESCR) dans son Observation générale — c’est-a-
dire, son interprétation — de l’article 13 (sur le droit a 1’éducation) du Pacte
international relatif aux droits €conomiques, sociaux et culturels (PIDESC). Les
articles 38 et 39 de 1’Observation font écho au contenu de la Recommandation de
I"UNESCO. Cependant, I’article 40 va plus loin en définissant la notion d’autonomie

de I’établissement d’enseignement supérieur comme le « degré d’indépendance dont

12 Ibid a 1a p 43.

130 1 Maurice Arbour et Geneviéve Parent, Droit international public, 5° éd, Cowansville (Qc),
Yvon Blais, 2006 aux pp 42-43.

BI UNESCO, « Réglement relatif aux recommandations aux Etats membres et aux conventions
internationales prévues par 1’article IV, paragraphe 4, de I’ Acte constitutif » (1 janvier 2004), en ligne :
UNESCO <http://portal.unesco.org/fr/ev.phpURL ID=21681&URL DO=DO TOPIC&URL SECTI
ON=201.html>.

132 ACPPU, « Enjeux », supra note 126.
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il a besoin pour prendre des décisions efficaces [...], qu’il s’agisse de ses travaux, de

ses normes, de sa gestion ou de ses activités connexes »i33,

Le Canada a ratifié le PIDESC le 19 mai 1976"**. Bien que les observations générales
du CESCR, comme les recommandations de I’UNESCO, ne soient pas de caractére
juridiquement contraignant, le CESCR les considére comme nécessaires pour créer de

la jurisprudence et pour aider les pays 4 mettre en ceuvre le PIDESC'’.

Les instruments intemationaux relatifs a la liberté académique exposent deux variétés
générales de droits inclus dans la notion de la liberté académique: le droit de
’université & 1’autonomie institutionnelle et le droit du personnel enseignant a la
liberté de recherche et d’enseignement au sein de 1’université'*. Passant maintenant
au contexte canadien, nous verrons que la fagon dont le droit canadien répond aux
revendications 2 la liberté académique dépend fortement de la nature du demandeur
(c’est-a-dire, 1’université ou un chercheur individuel) et de I’entité contre laquelle la
revendication est faite (c’est-a-dire, un organe du gouvernement ou 1’université elle-

méme).

133 CESCR, Observation générale 13 sur le droit a I’éducation (art. 13 du Pacte international
relatif aux droits économiques, sociaux et culturels), E/C12/1999/10, UNESCOR, 21° sess (1999) aux
art 38-40.

13 ONU, « Traités multilatéraux déposés auprés du Secrétaire général : Pacte international relatif
aux droits économiques, sociaux et culturels, New York, 16 décembre 1966 » (26 avril 2011), en
ligne : TMDSG <http://treaties.un.org/pages/Treaties.aspx?id=4&subid=A&lang=fr> [PIDESC].

13 CESCR, «Fiche d’information n° 16 (Revl)» (1996) & la p 22, en ligne: OHCHR NU
<http://www.ohchr.org/Documents/Publications/FactSheet16Rev.1fr.pdf>.

136 Barendt, supra note 119 aux pp 22-34.
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2.1.2  Le droit canadien et la liberté académique

Nous examinerons d’abord la revendication de liberté académique de 1’université, qui
est généralement représentée par son niveau d’autonomie institutionnelle a 1’égard du
gouvernement. Au Canada, on considére une université comme autonome dans la
mesure ou elle peut établir ses politiques internes, y compris ses priorités de

recherche et d’éducation, indépendamment de I’ingérence gouvernementale'®’.

Toute I’éducation au Canada, y compris [’enseignement supérieur, est la
responsabilité constitutionnelle des provinces et des territoires du pays'*®. Il n’existe
pas de ministére fédéral chargé de I’enseignement supérieur ni d’organisme national

commun chargé de coordonner les politiques provinciales et territoriales'*

. De plus,
actuellement il n’existe aucune université dans les territoires. Chaque université¢ au

Canada est créée par une loi de la 1égislature provinciale dans laquelle elle est définie

137 ACPPU, « Politiques générales de I’ACPPU : La liberté académique », en ligne : ACPPU
<http://www.caut.ca/fr/au-sujet/politiques-generales-de-l-acppw/lists/politiques-g%C3%AIn%C3%A9
rales-de-1%27acppu/%C3%A9nonc%C3% A9-de-principes-de-1%27acppu-sur-la-libert%C3%A9-acad
%C3%A9mique> [ACPPU, « Politiques »].

138 Loi constitutionnelle de 1867 (RU), 30 & 31 Vict, ¢ 3, art 93, reproduit dans LRC 1985, ann
I, n° 5.

1% Le Conseil des ministres de I’Education (Canada) (CMEC) est ce qui s’approche le plus d’un
organisme national commun au Canada. Le CMEC s’est cependant jusqu’ici révélé inefficace dans la
coordination de politique nationale. Hans G Schuetze, « Canada » dans Charles J Russo, dir, Handbook
of Comparative Higher Education Law, Lanham (MD), Rowman & Littlefield Education, 2013,63 4 1a
p 66 [Schuetze, « Canada »].
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comme étant une corporation publique ou privée'*’. C’est cette loi qui donne a

Iuniversité son autorité de conférer des diplomes'*'.

Les universités canadiennes jouissent d’un niveau élevé d’autonomie institutionnelle
parce que les lois n’accordent aux gouvernements provinciaux qu’un réle limité dans
la définition des politiques et aucun role dans la détermination du fonctionnement

institutionnel des universités'*2. Comme I’explique Hans G. Schuetze,

les lois provinciales régissent les structures universitaires a certains égards
[comme] la composition des différents organes et bureaux constitutifs, et leurs
responsabilités respectives. Dans ce cadre 1égislatif, les universités décident
elles-mémes leurs politiques et réglements internes'®.

Ainsi, cette situation se rapproche beaucoup de celle de ’entreprise privée — chaque
université est 1également libre d’embaucher son personnel, de décider des modalités
d’emploi, de définir les critéres d’admission et de déterminer le contenu de ses

4
programmes et de ses coursl 4.

0 ECEE, « Les enjeux : universités et colléges privés », en ligne : FCEE <http://cfs-fcee.ca/les
enjeux/universites-et-colleges-prives/?lang=fr> ; Schuetze, « Canada », supra note 139 a la p 69.

! AUCC, « Assurance de la qualité dans les universités canadiennes », en ligne : AUCC <http://
www.aucc.ca/fr/universites-canadiennes/assurance-de-1a-qualite/>.

2 Glen A Jones, « The Structure of University Governance in Canada » dans Alberto Amaral,
Glen A Jones et Berit Karseth, dir, Governing Higher Education: National Perspectives on
Institutional Governance, Dordrecht (Pays-Bas), Kluwer Academic Publishers, 2002, 213 4 lap 217 ;
Schuetze, « Canada », supra note 139 alap 69.

13 Ibid 4 la p 70 [notre traduction].

' Hans G Schuetze, « Canadian Universities and their Changing Environment: Consequences
for Academic Governance and Administration » dans Akira Arimoto, dir, University Reforms and
Academic Governance Reconsidered: Report of the Six-Nation Higher Education Research Project
(2002), Rapport de Research Institute for Higher Education, Université d’Hirochima, 81 & lap 83.
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Examinons maintenant les revendications du personnel enseignant a la liberté
académique dans les cas d’ingérence gouvernementale. Il est important de souligner
qu’il n’existe pas de droit spécifique a la liberté académique dans la Charte
canadienne des droits et libertés. Cependant, certains arguments juridiques ont
associé la liberté académique & la liberté d’opinion et d’expression, protégée par
I"article 2(b) de la Charte'*. La Cour supréme du Canada a jugé que le gouvernement
peut restreindre la liberté d’opinion et d’expression d’un individu uniquement dans
des circonstances limitées. Un cas ou 1’expression viole un autre droit garanti par la
Charte, comme dans les cas ou le discours haineux d’un individu viole le droit a

Iégalité d’un autre individu, par exemple, peut constituer une telle circonstance'*®.

Dans les cas ol une expression viole un autre droit de la Charte, le gouvernement ne
b
peut restreindre cette expression que s’il peut prouver qu’il a une raison suffisante de

\

ce faire. Lors de 1’évaluation d’une atteinte & un droit protégé, la Cour supréme
examinera si I’expression sert I’une de trois valeurs sous-jacentes : la participation a
la prise de décision d’intérét social et politique ; la recherche et la découverte de la
vérité ; et I’épanouissement personnel'*’. Ainsi, bien que la Charte ne protége pas
explicitement la liberté académique, une grande valeur pourrait étre attribuée au
travail universitaire en raison de son association avec la participation a la prise de
décision d’intérét social et politique et, malgré nos doutes quant a la possibilité de

’atteindre, avec la recherche et la découverte de la vérité.

S Charte canadienne des droits et libertés, partie I de la Loi constitutionnelle de 1982,
constituant 1’annexe B de la Loi de 1982 sur le Canada (RU), 1982, ¢ 11 a ’art 2(b) ; Voir, par
exemple, Jon Thompson, No Debate: The Israeli Lobby and Free Speech at Canadian Universities,
Toronto, Lorimer & Company, 2011.

18 Voir R ¢ Keegstra, [1990] 3 RCS 697, 3 CRR (2d) 193.

7 Ibid aux pp 727-728 ; Voir aussi Irwin Toy Ltd ¢ Québec (Procureur général), [1989] 1 RCS
927 41ap 976, 58 DLR (4°) 577
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Enfin, nous examinerons les revendications du personnel enseignant de la liberté
académique dans les cas d’ingérence de I’employeur (c’est-a-dire, de 1’université).
Ici, la Cour supréme n’a pas reconnu d’association entre 1’article 2(b) de la Charte et
la liberté académique'*®. Au lieu de cela, le droit a la liberté académique du personnel
enseignant face a I’université se fonde principalement sur le contrat de travail entre
eux et est limité par la portée et le contenu exact de la clause de liberté académique,

s’il y en a une, dans la convention collective'®’.

En P’occurrence, en 1963 I’ACPPU et I’Association des universités et colléges du
Canada (AUCC) ont créé la Commission Duff-Berdahl au sujet de la gouvernance
universitaire. La Commission a recommandé, entre autres, la formation d’associations

130 Dans les années 70, quand des coupures budgétaires universitaires

de professeurs
ont suscit¢ des inquiétudes quant a la sécurité d’emploi, ces associations ont
commencé a demander le statut juridique de syndicats. En conséquence, la majorité

du personnel enseignant est maintenant syndiquée et leurs intéréts sont défendus par

8 Bien que la Cour supréme du Canada n’ait pas encore entendu un cas dans lequel la question
centrale était la liberté académique, dans 1’arrét de McKinney c¢ Université de Guelph (1990), portant
sur la retraite obligatoire du personnel enseignant, la Cour a déterminé que 'université canadienne,
bien que créée par une loi gouvernementale, financée en grande partie par le gouvernement et
effectuant un service public, n’est pas une entit¢ gouvernementale. En tant que telle, il ne reléve pas du
champ d’application de la Charte de régir la relation entre les universités et le personnel enseignant.
Charles T Gillin, « The Bog-like Ground on which We Tread: Arbitrating Academic Freedom in
Canada » (2002) 39:3 Revue canadienne de sociologie et d’anthropologie 301 a la p 306 ; McKinney ¢
Université de Guelph, [1990] 3 RCS 229 aux pp 232-233, 76 DLR (4°) 545.

19 Schuetze, « Canada », supra note 139 a la p 72 ; Judith Macfarlane, « Beyond the Right to
Offend: Academic Freedom, Rights and Responsibilities in the Canadian University Classroom »
(1997) 20 Dal LJ 78 a la p 88. Les universités, en tant qu’employeurs, sont aussi sujettes a la
législation sur les droits de la personne. F L Morton, Law, Politics, and the Judicial Process in
Canada, Calgary, University of Calgary Press, 2002 a la p 24.

' Ross Paul, « University Governance and Institutional Culture: A Canadian President’s
Perspective » dans Hans G Schuetze, William Bruneau et Garnet Grosjean, dir, University Governance
and Reform: Policy, Fads, and Experience in International Perspective, New York, Palgrave
Macmillan, 2012, 63 aux pp 68-69 [Paul].
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la négociation collective’®'. En plus d’obtenir des clauses spécifiques relatives 4 la
liberté académique, les syndicats et les associations du personnel enseignant ont
également négocié des clauses relatives & des processus justes de titularisation

(tenure)'™.

Alors que les syndicats du personnel enseignant prévalent au niveau local pour la
protection de la liberté académique, I’ ACPPU — qui représente 68 000 professionnels
universitaires — agit au niveau national. Par exemple, en 1959, I’ACPPU a établi son
Comité de liberté académique et de la permanence de ’emploi qui examine et fait
connaitre des différends pour discipline ou pour congédiement injustifiés liés a la

liberté académique'®. En outre, la politique de I’ACPPU sur la liberté académique'>*

] . . . 1
constitue une norme nationale pour les conventions collectives'*.

Nous avons traité jusqu’a présent le droit canadien comme séparé et distinct du droit

international. Aujourd’hui, cependant, il existe un rapport assez dynamique entre le

111 ea Pennock et al, « Academic Senates and University Governance in Canada: Changes in
Structure and Perceptions of Senate Members », Annual Meeting of the Consortium of Higher
Education Researchers, présentée a Belgrade, 10-12 septembre 2012 [non publiée] a la p 3, en ligne :
Université de Toronto <http://www.oise.utoronto.ca’hec/Research_Resources/Governance.html>.

1%21a titularisation est un é&lément de sécurité d’emploi attribuée aux professeurs qui ont
démontré des niveaux appropriés d’érudition pendant une période définie de probation. Il garantit la
liberté académique en n’autorisant |’université & licencier le personnel enseignant qu’en cas
d’incompétence, de négligence persistante du devoir ou d’inconduite grave, mais pas parce que le
travail d’'un membre du personnel enseignant est jugé indésirable ou impopulaire. Neil Tudiver,
Universities for Sale: Resisting Corporate Control over Canadian Higher Education, Toronto,
Lorimer & Company, 1999 aux pp 55, 111 [Tudiver] ; Gillian Steward, « Introduction » dans William
Bruneau et James Turk, dir, Disciplining Dissent: The Curbing of Free Expression in Academia and
the Media (A CAUT Series Title), Toronto, Lorimer & Company, 2004, 15 alap 17.
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droit canadien et le droit international, de sort que ce dernier est de plus en plus utilisé
pour interpréter et clarifier le premier'>®. Dans le cas d’arbitrage de griefs ou de
différends, par exemple, la Recommandation de 'UNESCO — que I’ACPPU, comme
mentionné ci-dessus, a aidé développer — a servi de préciser le sens de la liberté
académique au Canada'>’. Bien que cela suggére que les normes internationales
pourraient aider a donner une plus grande reconnaissance de la liberté académique en

droit canadien, il y a peu d’indices que ce soit le cas a I’heure actuelle.

Nous avons présenté 1’engagement juridique du Canada envers la liberté académique
comme un des trois principaux réseaux des rapports de force qui portent sur la
production du savoir universitaire. L’analyse elle-méme nous améne a observer ce
qui suit. Tout d’abord, la principale référence a la liberté académique en droit
international est une recommandation juridiquement faible qui a été écrite dans un
contexte géopolitique spécifique, répondant & des préoccupations historiquement
spécifiques. Il ne répond pas nécessairement, de ce fait, a la situation qui prévaut au
Canada aujourd’hui. Deuxiémement, il n’existe pas de traitement uniforme de la
liberté académique au Canada. Au lieu de cela, la résonance juridique d’une
revendication de liberté académi<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>