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A.I Séquence didactique d'enseignement de l'oral de Dolz et Schneuwly (1998) 
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A.2 Modèle didactique de la production orale en classe de français au secondaire de
 
Lafontaine (2001)
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A.3 Séquence d'enseignement de l'oral de Lafontaine (2007) 

Projet de communication 

Intention de communication 

Situation de communication 

- Intégration des pratiques de lecture, 
d'écriture et de communication orale 

- Types de sujets présentés aux élèves 

- Prise en compte des champs 
d'intérêt des élèves 

- Prise en compte du destinataire 

Production finale .... 
sommative 

Source: Messier (2007) 

.. Production initiale 

État des connaissances 
des élèves 

Ateliers formatifs 

- Modelage total par l'enseignant et 
par les élèves 

-Apprentissage des rôles à jouer 

-Apprentissage liés aux types de 
pratiques 

-Apprentissage de faits de langue 

-Apprentissage des techniques 
d'écoute 



301 

A.4 Modèle d'enseignement par les pairs de Topping (2005) 

Aide sur les 
Aide sur les stratégies cognitives 
contenus et sodo-affectives-> 

Aidé/aidant en zone 
proxima le de 

développement 

Autorégulation, 
métacognition, 
estime de soi, 

motivation 

Source: Lapostolle et Barrette (2007) 
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A.5 Critères de qualité lors de l'évaluation de l'oral (Préfontaine, Lebrun et 
Nachbauer, 1998) 
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B. 1 Lettre explicative de l'expérimentation adressée à la direction de l'école 

Monsieur, 

Par la présente, je vous demande l'autorisation d'effectuer dans votre école la recherche « 

3eEffets de l'évaluation par les pairs sur les pratiques d'expression orale d'élèves de 

secondaire: une description» dans le cadre de ma maîtrise à ['Université du Québec à 

Montréal. Je solliciterais la participation de trois groupes de français de troisième secondaire. 

Ce projet vise à décrire les pratiques d'enseignement et d'évaluation de l'oral du point de vue 

des élèves et il vise également à décrire les effets de l'évaluation de la communication orale 

par les pairs sur la pratique d'expression orale des élèves. Votre accord favoriserait 

l'avancement des connaissances dans le domaine de l'apprentissage scolaire. 

Avec votre autorisation et l'accord des élèves et de leurs parents, il serait possible de mener 

ma recherche qui consiste à répondre deux fois à un court questionnaire (20 minutes) et à 

réaliser deux productions orales qui seraient filmées. Ces deux productions orales font déjà 

parties du programme de français et elles sont prévues dans la planification de l'enseignant. 

Finalement, quelques élèves, s'ils sont d'accord, pourraient participer à deux entrevues 

enregistrées d'environ 20 minutes, et ce, en lien avec les réponses des deux questionnaires. 

Les entrevues seraient faites en dehors des heures de cours (le matin, le midi ou après les 

cours) pour ne pas que les élèves manquent des heures de classe. 

La participation des élèves à cette recherche serait volontaire. Cela signifie que même s'ils 

consentent à participer à la recherche, ils demeurent entièrement libres de mettre fin à leur 

participation en tout temps sans justification ni pénalité. Les parents peuvent également 

retirer leur enfant du projet en tout temps sans que cela ne le pénalise. 

TI n'y a pas de risques associés à la participation des élèves à ce projet. Les activités 

proposées aux élèves sont exactement les mêmes que celles qu'ils rencontrent dans un cours 

de français ordinaire. 
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Toutes données sur les documents permettant d'identifier les élèves seront enlevées au 

moment de la transcription. Ces documents seront détruits après leur transcription sur un 

support informatique. 

Si vous avez besoin de renseignements additionnels concernant cette étude, avant de donner 

votre autorisation ou même après, n'hésitez pas à me contacter. Il me fera plaisir de répondre 

à vos questions. Sachez aussi que notre étude a reçu l'approbation du Comité institutionnel 

d'éthique de la recherche avec des êtres humains de l'UQAM (CIÉR). 

Si vous acceptez, veuillez signer cette lettre à l'endroit prévu. 

Autorisation 

Après avoir lu ce document, je, soussigné (inscrivez votre nom en majuscules) 

_________________, autorise Monsieur Christian Dumais, étudiant à 

la maîtrise au département de linguistique et de didactique des langues de l'Université du 

Québec à Montréal, à réaliser dans mon école des activités dans le cadre de sa recherche « 

3eEffets de l'évaluation par les pairs sur les pratiques d'expression orale d'élèves de 

secondaire: une description» qui se réalisera à l'hiver 2008. 

(Signature) _ 

Je vous remercie énormément de votre attention et de votre collaboration, et je vous prie 

d'agréer, Monsieur, mes salutations les plus distinguées. 

Christian Dumais, 
Candidat à la maîtrise en linguistique, concentration didactique des langues et 
enseignant de français au secondaire 
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B.2 Protocole de recherche pour l'expérimentation 

Je suis présentement étudiant à la maîtrise à l'Université du Québec à Montréal. Je 

me spécialise dans le domaine de la communication orale. Je sollicite votre 

participation pour ma recherche sur les pratiques d'enseignement et d'évaluation de 

la communication orale en classe de français. Je demande donc votre accord pour 

participer à ma recherche. 

~	 Votre participation vous demanderait de répondre à deux reprises à un court 

questionnaire. 

~	 Vous auriez à faire deux présentations orales filmées qui seraient évaluées à 

l'aide d'une grille d'observation. Il ne s'agit pas de travaux supplémentaires 

puisque deux présentations orales sont déjà prévues à votre programme de 

français de troisième secondaire. 

~ Vous recevriez un enseignement de l'oral. 

~ Six élèves de la classe auraient à faire deux courtes entrevues enregistrées, et 

ce, dans le but de répondre à quelques questions. 

Soyez assurés que votre nom n'apparaîtrait pas dans la recherche, tout serait fait de 

façon confidentielle. De plus, vous auriez un code pour vous identifier et vous auriez 

le droit de vous retirer de l'étude en tout temps. 

J'espère fortement que vous acceptiez de participer à ma recherche. Cette dernière 

pennettra d'améliorer l'enseignement et l'évaluation de la communication orale. 

Christian Dumais 
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B.3 Consentement parental pour l'expérimentation 

EFFETS DE L'ÉVALUATION PAR LES PAIRS SUR LES PRATIQUES D'EXPRESSION 
ORALE D'ÉLÈVES DE 3e SECONDAIRE: UNE DESCRIPTION 

Chers parents, 

Je sollicite la participation de votre enfant à un projet de recherche dans le cadre d'un 
mémoire de maîtrise réalisé à l'Université du Québec à Montréal. Ce projet vise à décrire les 
pratiques d'enseignement et d'évaluation de l'oral du point de vue des élèves et il vise 
également à décrire les effets de l'évaluation de la communication orale par les pairs sur la 
pratique d'expression orale des élèves. La direction de l'école a donné son accord à ce projet. 
La participation de votre enfant favorisera l'avancement des connaissances dans le domaine 
de l'apprentissage scolaire. 

Avec votre autorisation et l'accord de votre enfant, celui-ci sera invité à répondre deux fois à 
un court questionnaire écrit (20 minutes) et il devra réaliser deux productions orales qui 
seront filmées. Ces deux productions orales font déjà parties du programme de français et 
elles sont prévues dans la planification de l'enseignant. Finalement, votre enfant, s'il est 
d'accord, pourrait participer à deux entrevues enregistrées d'environ 20 minutes, et ce, en 
lien avec les réponses des deux questionnaires. Les entrevues seraient faites en dehors des 
heures de cours (le matin, le midi ou après les cours) pour ne pas que votre enfant manque 
des heures de classe. 

La participation de votre enfant à cette recherche est volontaire. Cela signifie que même si 
vous consentez aujourd'hui à ce que votre enfant participe à cette recherche, il demeure 
entièrement libre de ne pas participer ou de mettre fin à sa participation en tout temps sans 
justification ni pénalité. Vous pouvez également retirer votre enfant du projet en tout temps 
sans que cela ne le pénalise. 

TI n'y a pas de risques associés à la participation de votre enfant à ce projet. Les activités 
proposées à votre enfant sont exactement les mêmes que celles qu'il rencontre dans un cours 
de français ordinaire. 

Toutes données sur les documents permettant d'identifier votre enfant seront enlevées au 
moment de la transcription. Ces documents seront détruits après leur transcription sur un 
support informatique. 

Si vous avez besoin de renseignements additionnels concernant cette étude, avant de donner 
votre autorisation ou même après, n'hésitez pas à me contacter. Il me fera plaisir de répondre 
à vos questions. Sachez aussi que notre étude a reçu l'approbation du Comité institutionnel 
d'éthique de la recherche avec des êtres humains de l'UQAM (CIÉR). 

Christian Dumais, candidat à la maîtrise en linguistique, concentration didactique des langues, 
Université du Québec à Montréal. 

Signature du chercheur: _ 
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AUTORISATION PARENTALE 

EFFETS DE L'ÉVALUATION PAR LES PAIRS SUR LES PRATIQUES
 
D'EXPRESSION ORALE D'ÉLÈVES DE 3e SECONDAIRE: UNE
 

DESCRIPTION
 

J'autorise mon enfant à participer en classe aux activités proposées: Oui Non 
o 0 

J'accepte que mon enfant soit éventuellement rencontré pour une entrevue individuelle: 
Oui Non 
o 0 

Nom de l'enfant (en lettres moulées): _ 

Signature du parent: Date: _ 

Coordonnées: 

Téléphone: _ 

Adresse postale: _ 

Courriel : _ 

Veuillez retourner la seconde feuille de ce formulaire au professeur de français de 
votre enfant pour le 14 mars 2008 et veuillez conserver la première feuille pour toute 
communication éventuelle avec le chercheur. 
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B. 4 Lettre explicative de la préexpérimentation adressée à la direction de l'école 

Monsieur, 

Par la présente, je vous demande l'autorisation d'effectuer dans votre école une partie 

de la recherche « Effets de l'évaluation par les pairs sur les pratiques d'expression orale 

d'élèves de 3e secondaire: une description» dans le cadre de ma maîtrise à l'Université du 

Québec à Montréal. Je solliciterais la participation d'un groupe de français de deuxième 

secondaire. Ce projet vise à décrire les pratiques d'enseignement et d'évaluation de l'oral du 

point de vue des élèves et il vise également à décrire les effets de l'évaluation de la 

communication orale par les pairs sur la pratique d'expression orale des élèves. Votre accord 

favOiiserait l'avancement des connaissances dans le domaine de l'apprentissage scolaire. 

Avec votre autorisation et l'accord des élèves et de leurs parents, il serait possible de mener 

ma recherche qui consiste à répondre à un court questionnaire (20 minutes) et à réaliser, pour 

quelques élèves, une production orale qui serait. filmée. De plus, les élèves qui auraient 

réalisé une production orale, s'ils sont d'accord, participeraient à une entrevue enregistrée 

d'environ 20 minutes, et ce, en lien avec les réponses du questionnaire. Les entrevues seraient 

faites en dehors des heures de cours (le matin, le midi ou après les cours) pour ne pas que les 

élèves manquent des heures de classe. 

La participation des élèves à cette recherche serait volontaire. Cela signifie que même s'ils 

consentent à participer à la recherche, ils demeurent entièrement libres de mettre fin à leur 

participation en tout temps sans justification ni pénalité. Les parents peuvent également 

retirer leur enfant du projet en tout temps sans que cela ne le pénalise, puisque cette recherche 

ne modifie en rien le contenu et les évaluations du cours. 

Il n'y a pas de risques associés à la participation des élèves à ce projet. Les activités 

proposées aux élèves sont exactement les mêmes que celles qu'ils rencontrent dans un cours 

de français ordinaire. 
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Toutes données sur les documents permettant d'identifier les élèves seront enlevées au 

moment de la transcription. Ces documents seront détruits après leur transcription sur un 

support informatique. 

Si vous avez besoin de renseignements additionnels concernant cette étude, avant de donner 

votre autorisation ou même après, n'hésitez pas à me contacter. Il me fera plaisir de répondre 

à vos questions. Sachez aussi que notre étude a reçu l'approbation du Comité institutionnel 

d'éthique de la recherche avec des êtres humains de l'UQAM (CIÉR). 

Si vous acceptez, veuillez signer cette lettre à l'endroit prévu. 

Autorisation 

Après avoir lu ce document, Je, soussigné (inscrivez votre nom en majuscules) 

_________________, autorise Monsieur Christian Dumais, étudiant 

à la maîtrise au département de linguistique et de didactique des langues de l'Université du 

Québec à Montréal, à réaliser dans mon école des activités dans le cadre de sa recherche « 

3eEffets de l'évaluation par les pairs sur les pratiques d'expression orale d'élèves de 

secondaire: une description» qui se réalisera à l'hiver 2008. 

(Signature) _ 

Je vous remercie énormément de votre attention et de votre collaboration, et je vous prie 

d'agréer mes salutations les plus distinguées. 

Christian Dumais, 
Candidat à la maîtrise en linguistique, concentration didactique des langues et enseignant de 
français au secondaire, Université du Québec à Montréal 
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B.S Protocole de recherche pour la préexpérimentation 

Je suis présentement étudiant à la maîtrise à l'Université du Québec à Montréal. Je 

me spécialise dans le domaine de la communication orale. Je sollicite votre 

participation pour ma recherche sur les pratiques d'enseignement et d'évaluation de 

la communication orale en classe de français. Je demande donc votre accord pour 

participer à ma recherche. 

);> Votre participation vous demanderait de répondre à un court questionnaire. 

);> Quelques élèves de la classe auraient à faire une présentation orale filmée qui 

serait évaluée à l'aide d'une grille d'observation. Elle ne serait pas notée. 

);>	 Les élèves de la classe qui auraient fait des présentations orales auraient à 

faire une courte entrevue enregistrée, et ce, dans le but de répondre à quelques 

questions. 

Soyez assurés que votre nom n'apparaîtrait pas dans la recherche, tout serait fait de 

façon confidentielle. De plus, vous auriez un code pour vous identifier et vous auriez 

le droit de vous retirer de l'étude en tout temps. 

J'espère fortement que vous acceptiez de participer à ma recherche. Cette dernière 

permettra d'améliorer l'enseignement et l'évaluation de la communication orale. 

Christian Dumais 
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B.6 Consentement parental pour la préexpérimentation 

EFFETS DE L'ÉVALUATION PAR LES PAIRS SUR LES PRATIQUES D'EXPRESSION 
ORALE D'ÉLÈVES DE 3e SECONDAIRE: UNE DESCRIPTION 

Chers parents, 

Je sollicite la participation de votre enfant à un projet de recherche dans le cadre d'un 
mémoire de maîtrise réalisé à l'Université du Québec à Montréal. Ce projet vise à décrire les 
pratiques d'enseignement et d'évaluation de l'oral du point de vue des élèves et il vise 
également à décrire les effets de l'évaluation de la communication orale par les pairs sur la 
pratique d'expression orale des élèves. La direction de l'école a donné son accord à ce projet. 
La participation de votre enfant favorisera l'avancement des connaissances dans le domaine 
de l'apprentissage scolaire. 

Avec votre autorisation et l'accord de votre enfant, celui-ci sera invité à répondre à un court 
questionnaire (20 minutes) et il devra réaliser une production orale qui sera filmée. Votre 
enfant, s'il est d'accord, pourrait participer à une entrevue enregistrée d'environ 20 minutes, 
et ce, en lien avec les réponses du questionnaire. L'entrevue serait faite en dehors des heures 
de cours (le matin, le midi ou après les cours) pour ne pas que votre enfant manque des 
heures de classe. 

La participation de votre enfant à cette recherche est volontaire. Cela signifie que même si 
vous consentez aujourd' hui à ce que votre enfant participe à cette recherche, il demeure 
entièrement libre de ne pas participer ou de mettre fin à sa participation en tout temps sans 
justification ni pénalité. Vous pouvez également retirer votre enfant du projet en tout temps 
sans que cela ne le pénalise, puisque cette recherche ne modifie en rien le contenu et les 
évaluations du cours. 

Il n'y a pas de risques associés à la participation de votre enfant à ce projet. Les activités 
proposées à votre enfant sont exactement les mêmes que celles qu'il rencontre dans un cours 
de français ordinaire. 

Toutes données sur les documents permettant d'identifier votre enfant seront enlevées au 
moment de la transcription. Ces documents seront détruits après leur transcription sur un 
support informatique. 

Si vous avez besoin de renseignements additionnels concernant cette étude, avant de donner 
votre autorisation ou même après, n'hésitez pas à me contacter. Il me fera plaisir de répondre 
à vos questions. Sachez aussi que notre étude a reçu l'approbation du Comité institutionnel 
d'éthique de la recherche avec des êtres humains de l'UQAM (CIÉR). 

Christian Dumais, candidat à la maîtrise en linguistique, concentration didactique des langues, 
Université du Québec à Montréal. 

Signature du chercheur: _ 
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AUTORISATION PARENTALE 

EFFETS DE L'ÉVALUATION PAR LES PAIRS SUR LES PRATIQUES D'EXPRESSION 
ORALE D'ÉLÈVES DE 3e SECONDAIRE: UNE DESCRIPTION 

J'autorise mon enfant à participer en classe aux activités proposées: 

o 
Oui 

0 

Non 

J'accepte que mon enfant soit éventuellement rencontré pour une entrevue individuelle: Oui 

o 
Non 

0 

Nom de l'enfant (en lettres moulées) : ~ _ 

Signature du parent: _ Date: _ 

Coordonnées: 

Téléphone: 

Adresse postale: 

_ 

_ 

Adresse de courriel : _ 

Veuillez retourner la seconde feuille de ce formulaire au 

enfant avant le 29 février 2008 et veuillez conserver 

communication éventuelle avec le chercheur. 

professeur de français de votre 

la première feuille pour toute 
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B.7 Premier questionnaire de l'expérimentation 

Questionnaire de recherche (1) 

Code d'identification: 

Partie 1 

DONNEES SOCIOLOGIQUES 

1. Quel âge as-tu? 
0 12 ans 0 13 ans 0 14 ans 0 15 ans 0 16 ans 0 17 ans Autre: 

2. Tu es de sexe: D féminin D masculin 

Partie 2 

ENSEIGNEMENT DE L'ORAL - CONNAISSANCE DES PRATIQUES 

3. Depuis le début de tes études secondaires, en classe de français, environ combien de fois par année as-tu réalisé des 
activités de production orale (évaluées ou non)? 
Djamais 01 à 2 fois 03 à4 fois o 5 fois et plus 

4. De quelles façons tes enseignants de français t'ont-ils enseigné la communication orale? 

ACTIVITÉS D'ENSEIGNEMENT Tu AS REÇU CE TYPE D'ENSEIGNEMENT: 

Cf) 
<!f- Cf)f- a. 

Cf) z z a:: 
Cf)

<i: w W :::J 
:2 0 <i::2 w > -, Cf):::J<! a:: :::J-, 0 W0Cf) Z~ f-

W-, 

- En te donnant des consig-nes D D D 0 0 
- En te faisant rédiger ta présentation D D 0 0 0 

- En te montrant comment résumer les points importants de ta présentation 0 0 0 0 0 

- En te montrant comment rendre plus intéressante ta présentation à l'aide d'un 0 0 0 D 0 

support visuel (carton, PowerPoint, objets) 
- En te demandant de t'exercer devant un miroir 0 0 0 0 0 

- En te demandant de t'enregistrer 0 0 0 0 0 

- En faisant du modelage, c'est-à-dire que ton enseignant selVait de modèle en 0 0 D D D 
te présentant un oral
 

- En te faisant obselVer divers discours oraux (enregistrements audio ou vidéo) D D D D D
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- En suivant les situations de communication proposées dans les manuels D D D D D
 
scolaires D D D D D
 

- En faisant des ateliers liés aux divers aspects de la communication orale (non
verbal: gestuelle, regard, silence; verbal: voix, rythme, débit, etc.) D D D D D
 

- En t'enseignant des stratégies d'écoute
 
D D D D D
 - En t'enseignant comment faire une rétroaction, c'est-à-dire un commentaire 

sur une présentation orale D D D D D
 
- Autres: D
 
- La communication orale ne m'a jamais été enseignée au secondaire
 

5. Quels genres de productions orales as-tu faits en classe de français depuis le début de ton secondaire (évaluées ou 
non) ? 

ACTIVITÉS D'ORAL Tu AS FAIT CE GENRE DE PRODUCTION 

ORALE: 

en «1- en1- a...z 0::en zw en::::><ë w::2 0 <ë::2 w > --, en::::>« 0:: ::::>--, 0 w0en z~ 1
W --, 

• exposé individuel D D D D D 
• exposé en équipe D D D D D 

• exposé explicatif (discours ayant pour but d'expliquer un phénomène) D D D D D 

• exposé critique (un discours qui porte un jugement) D D D D D 

• exposé informatif (discours qui donne une information) D D D D D 

• échange en grand groupe (toute la classe parle ensemble d'un sujet) D D D D D
 
D D D D D
• discussion (discuter d'un sujet précis) 

• débat (une argumentation autour de deux discours opposés dans le but de D D D D D
 
convaincre l'auditoire)
 
• entrevue (dialogue entre une ou plusieurs personnes dans le but de poser D D D D D 
des questions sur un sujet) 
• entretien critique (discours argumentatif entre deux ou plusieurs personnes D D D D D
 
sans qu'il y ait un auditoire)
 
• cercle de lecture (discussion en petits groupes autour d'un même livre ou de D D D D D
 
plusieurs livres)
 
• jeu de rôles (créer une histoire et interpréter un personnage) D D [J D [J 

• jeu de confrontation (activité dans laquelle deux ou plusieurs personnes D D [] D D
 
s'affrontent pour comparer leurs idées)
 
• récitation d'un extrait d'œuvres littéraires (dialogue, monologue, poème, D D D D D
 
théâtre, etc.)
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-lecture expressive (lire un texte en mettant en relief les éléments D D D D D 
prosodiques (la voix) et les sentiments du texte) 
- table ronde (réunion caractérisée par le principe d'égalité entre les D D D D D 
participants, convoquée pour discuter d'un sujet précis) 
- compte rendu d'une lecture, d'un projet, d'un événement 0 0 0 0 0 
- capsule pour la radio ou un site Internet 0 0 0 0 0 

- audioguide (discours enregistré servant à décrire un lieu) 0 0 0 0 0 

. autre : 
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Partie 3
 

ENSEIGNEMENT DE L'ORAL - POINT DE VUE DES ELEVES
 

6. Il est utile d'enseigner la communication orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

7. Il est utile, lors de la présentation d'une activité de production orale, qu'un enseignant mette les élèves en contexte, c'est

à-dire qu'il explique pourquoi une production orale doit être faite et dans quel but.
 
o Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord 

8. Il est important de faire une production orale qui soit en lien avec un projet de lecture ou d'écriture. 
D Tout à fait en désaccord [] Plutôt en désaccord [] Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord 

9. Il est important de faire une production initiale, c'est-à-dire une pratique d'oral, pour déterminer tes forces et tes 
faiblesses avant un examen en production orale. 
o Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord 0 Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

10. Depuis ton entrée au secondaire, lorsqu'il est question de communication orale en classe de français, tu peux affirmer
 
avoir appris: (coche ici le ou les énoncés qui correspondent à ta situation)
 
D les rôles à jouer pendant une situation de communication donnée (ex. rôle d'animateur, de conférencier, d'observateur,
 
etc.)
 
D les caractéristiques liées à l'activité choisie (ex. structure d'un exposé oral, les stratégies d'argumentation pour le débat,
 
etc.)
 
o les faits de langue (ex. les registres de langue, les éléments verbaux et non verbaux - débit, gestuelle, voix, etc.) 
o les stratégies d'écoute 
o autres: _ 
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Partie 4 

EVALUATION DE L'ORAL- CONNAISSANCE DES PRATIQUES 

11. Depuis le début de tes études secondaires, en classe de français, tu as été évalué en production orale environ combien 
de fois par année? 
o jamais 01 à 2 fois 03 à 4 fois o 5 fois et plus 

12. Depuis le début de tes études secondaires, quels outils d'évaluation ont été utilisés pour évaluer tes productions orales 
en classe de français (évaluations formatives et sommatives) ? 

OUTILS D'ËVALUATION CET OUTILS AËTÉ UTILISÉ: 

(f) 

1- (f) « 
1- 0z e:::(f) Z (f)w ::::>« w 

~ 0 « 
~ w > -, (f)::::>« e::: ::::>-, 0 w0(f) Z~ 1

W-, 

- portfolio à l'oral (document regroupant tes travaux et des traces de tes 0 0 0 0 0 
apprentissages faits à l'oral) 

- journal de bord (document utilisé pour écrire tes réflexions et tes 0 [] 0 D 0 
apprentissages faits à l'oral) 
- autoévaluation (évaluation à l'oral ou à l'écrit de ta production orale) 0 0 0 0 0 

- grille d'autoévaluation (tableau permettant d'évaluer ta propre production 0 0 0 0 0 

orale) 0 0 0 0 0 
- grille d'évaluation (tableau permettant d'évaluer la production orale des 
autres élèves) 

- grille d'observation (tableau permettant de noter les points forts et les 0 D D D D 

points faibles d'une présentation orale) 

- coévaluation élève-enseignant (comparer ta propre évaluation de ta D D D D 0 

présentation orale avec l'évaluation de ton enseignant) 

- entrevue (rencontre entre l'enseignant et toi pour discuter de ta présentation 
0 D D D 0 

orale) 
- évaluation par les pairs (les élèves de la classe participent à l'oral ou à 

0 D D D 0 

l'écrit à l'évaluation de ton exposé oral) 0 0 0 0 D 
- questionnaire (questions à répondre concernant une présentation orale) 0 D 0 D 0 

- rétroaction verbale (faire une critique constructive d'une production orale) 0 D D D 0 

- enregistrement de ta présentation (avec caméra ou enregistreuse) 0 0 0 D 0 

-autre: 
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PartieS 

EVALUATION DE L'ORAL - POINT DE VUE DES ELEVES 

13. Il est utile d'évaluer la communication orale.
 
D Tout à fait en désaccord [1 Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

14. Il est important de faire des évaluations formatives, c'est-à-dire des pratiques, avant une évaluation sommative en
 
production orale.
 
o Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord 0 Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

15.11 est important de connaître les critères d'évaluation avant de se faire évaluer en production orale. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord D Tout àfait en accord 

16. Il est important de se faire expliquer les critères d'évaluation lors de l'évaluation d'une production orale ou avant de
 
se faire évaluer en production orale.
 
D Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

17.11 est important de participer au choix des éléments qui seront évalués lors d'une production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

18. Il est utile de filmer ou d'enregistrer les productions orales réalisées en classe.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
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Partie 6 

EVALUATION DE L'ORAL-L'EVALUATION PAR LES PAIRS 

19.11 peut être utile d'être aidé par un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation d'une production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord IJ Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

20.11 peut être utile d'aider un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation d'une production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

21. Il est important que l'auditoire soit actif pendant les présentations orales, c'est-à-dire qu'il peut poser des questions et
 
faire des commentaires à la suite d'une production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord IJ Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

22. Il est important d'apprendre à faire des commentaires judicieux.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis 0 Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

23.11 est important de participer à l'évaluation de la production orale de ses pairs (autres élèves).
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

24. Il est important de recevoir un enseignement pour évaluer un pair (autre élève), pour faire de l'évaluation par les
 
pairs.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

25. Commenter ou évaluer sa propre production orale devant un groupe aide à améliorer ses compétences en
 
production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

26. Être évalué par tes pairs (autres élèves) peut améliorer tes compétences en production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

27. Le fait d'évaluer les élèves de ton groupe lors de productions orales peut t'aider à améliorer tes futures productions
 
orales.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

28. Faire des rétroactions à ses pairs (autres élèves), c'est-à-dire des commentaires pertinents et utiles, les aide à
 
améliorer leurs compétences en production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord 0 Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
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29. Selon toi, qu'est-ce que cela peut t'apporter que les élèves de la classe participent à l'évaluation de ta production orale? 

Merci beaucoup de ton aide! 

Christian Dumais 



-------------
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B.8 Premier questionnaire d'entrevue de l'expérimentation 

Code d'identification: 

6. Est-il utile d'enseigner la communication orale? Pourquoi? (Partie 3) 

13. Est-il utile d'évaluer la communication orale? Pourquoi (Partie 5) 

16. Est-il important de se faire expliquer les critères d'évaluation lors de l'évaluation 

d'une production orale ou avant de se 'faire évaluer en production orale? Pourquoi 

(Partie 5) 

17. Est-il important de participer au choix des éléments qui seront évalués lors d'une 

production orale? Pourquoi (Partie 5) 

19. Peut-il être utile d'être aidé par un pair (un autre élève de la classe) lors de la 

préparation d'une production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

20. Peut-il être utile d'aider un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation 

d'une production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

24. Est-il important de recevoir un enseignement pour évaluer un pair (autre élève), 

pour faire de l'évaluation par les pairs? Pourquoi? (Partie 6) 
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25. Est-ce que commenter ou évaluer sa propre production orale devant un groupe 

aide à améliorer ses compétences en production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

28. Est-ce que le fait de faire des rétroactions à ses pairs (autres élèves), c'est-à-dire 

des commentaires pertinents et utiles, les aide à améliorer leurs compétences en 

production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

29. Selon toi, qu'est-ce que cela peut t'apporter que les élèves de la classe participent 

à l'évaluation de ta production orale? (Partie 6) 
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B.9 Deuxième questionnaire d'entrevue de l'expérimentation 

Code d' iden tification : ----,- _ 

6. Est-il utile d'enseigner la communication orale? Pourquoi? (Partie 3) 

9. Est-il important de faire une production initiale, c'est-à-dire une pratique d'oral, 

pour déterminer tes forces et tes faiblesses avant un examen en production orale ? 

Pourquoi? (Partie 3) 

13. Est-il utile d'évaluer la communication orale? Pourquoi (Partie 5) 

16. Est-il important de se faire expliquer les critères d'évaluation lors de l'évaluation 

d'une production orale ou avant de se faire évaluer en production orale? Pourquoi? 

(Partie 5) 

19. Peut-il être utile d'être aidé par un pair (un autre élève de la classe) lors de la 

préparation d'une production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

20. Peut-il être utile d'aider un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation 

d'une production orale? Pourquoi? (Partie 6) 
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21. Est-il important que l'auditoire soit actif pendant les présentations orales, c'est-à

dire qu'il peut poser des questions et faire des commentaires à la suite d'une 

présentation orale? Pourquoi? (Partie 6) 

25. Est-ce que commenter ou évaluer sa propre production orale devant un groupe 

aide à améliorer ses compétences en production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

26. Est-ce qu'être évalué par tes pairs (autres élèves) peut améliorer tes compétences 

en production orale? Pourquoi? (Partie 6) 

27. Est-ce que le fait d'évaluer les élèves de ton groupe lors de productions orales 

peut t'aider à améliorer tes futures productions orales? Pourquoi? (Partie 6) 

29. Selon toi, qu'est-ce que cela peut t'apporter que les élèves de la classe participent 

à l'évaluation de ta production orale? (Partie 6) 
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B.I0 Protocole d'entrevue 

Tu as accepté de me rencontrer pour faire une entrevue sur la communication orale à 

l'école. Dans ma recherche, je veux décrire les pratiques d'enseignement et 

d'évaluation de l'oral ainsi que les effets de l'évaluation par les pairs sur les pratiques 

d'expression orale des élèves. 

L'entrevue que je vais faire avec toi me permet de revenir sur les réponses que tu as 

données au questionnaire que tu as rempli, car je veux être certain de bien les 

comprendre. 

Avant de commencer notre entrevue, je te rappelle que tu peux l'interrompre en tou t 

temps si tu le désires. Je vais enregistrer notre entrevue à l'aide d'un magnétophone, 

pour ne rien oublier de ce que tu vas me dire. Sois assuré que notre entrevue est tout à 

fait confidentielle et que l'enregistrement sera détruit dès qu'il sera retranscrit. 

Déroulement de l'entrevue 

1. Je vais d'abord revenir globalement sur tes réponses du questionnaire. 

2. Ensuite, je vais revenir sur des questions spécifiques pour m'aider à mieux 

comprendre ton point de vue. 

3. Finalement, nous discuterons à partir de dix questions que j'ai choisies pour 

l'ensemble des élèves qui font l'entrevue. 

Je te remercie beaucoup de prendre le temps de discuter avec moi. 

Christian Dumais 
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B.11 Deuxième questionnaire de l'expérimentation 

Questionnaire de recherche (2) 

Code d'identification: _ 

Partie 1 

DONNEES SOCIOLOGIQUES 

1. Quel âge as-tu? 
o 12 ans Onans 0 14 ans 0 15 ans 0 16 ans 0 17 ans Autre: _ 

2. Tu es de sexe: 0 féminin 0 masculin 

Partie 3
 

ENSEIGNEMENT DE L'ORAL - POINT DE VUE DES ELEVES
 

6. Il est utile d'enseigner la communication orale. 

o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

7. Il est utile, lors de la présentation d'une activité de production orale, qu'un enseignant mette les élèves en contexte, c'est

à-dire qu'il explique pourquoi une production orale doit être faite et dans quel but.
 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

8. Il est important de faire une production orale qui soit en lien avec un projet de lecture ou d'écriture. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

9. Il est important de faire une production initiale, c'est-à-dire une pratique d'oral, pour déterminer tes forces et tes 
faiblesses avant un examen en production orale. 

o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

10. Depuis ton entrée au secondaire, lorsqu'il est question de communication orale en classe de français, tu peux affirmer 
avoir appris: (coche ici le ou les énoncés qui correspondent à ta situation) 
o les rôles à jouer pendant une situation de communication donnée (ex. rôle d'animateur, de conférencier, d'observateur, 

etc.) 
o les caractéristiques liées à l'activité choisie (ex. structure d'un exposé oral, les stratégies d'argumentation pour le débat, 
etc.) 
o les faits de langue (ex. les registres de langue, les éléments verbaux et non verbaux - débit, gestuelle, voix, etc.) 

o les stratégies d'écoute 
o autres: 
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PartieS 

EVALUATION DE L'ORAL- POINT DE VUE DES ELEVES 

13. Il est utile d'évaluer la communication orale. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

14. Il est important de faire des évaluations formatives, c'est-à-dire des pratiques, avant une évaluation sommative en 
production orale. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

15. Il est important de connaître les critères d'évaluation avant de se faire évaluer en production orale. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

16. Il est important de se faire expliquer les critères d'évaluation lors de l'évaluation d'une production orale ou avant de 
se faire évaluer en production orale. 

o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

17.11 est important de participer au choix des éléments qui seront évalués lors d'une production orale. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 

18.11 est utile de filmer ou d'enregistrer les productions orales réalisées en classe. 
o Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord 
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Partie 6 
J 

EVALUATION DE L'ORAL -L'EVALUATION PAR LES PAIRS 

19.11 peut être utile d'être aidé par un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation d'une production orale.
 

D Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord [] Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

20.11 peut être utile d'aider un pair (un autre élève de la classe) lors de la préparation d'une production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

21. Il est important que l'auditoire soit actif pendant les présentations orales, c'est-à-dire qu'il peut poser des questions et
 
faire des commentaires à la suite d'une présentation orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis 0 Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

22. Il est important d'apprendre à faire des commentaires judicieux.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

23.11 est important de participer à l'évaluation de la production orale de ses pairs (autres élèves).
 

D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord 0 Indécis 0 Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

24. Il est important de recevoir un enseignement pour évaluer un pair (autre élève), pour faire de l'évaluation par les
 
pairs.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

25. Commenter ou évaluer sa propre production orale devant un groupe aide à améliorer ses compétences en
 
production orale.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

26. Être évalué par tes pairs (autres élèves) peut améliorer tes compétences en production orale.
 

D Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord D Tout à fait en accord
 

27. Le fait d'évaluer les élèves de ton groupe lors de productions orales peut t'aider à améliorer tes futures productions
 
orales.
 
D Tout à fait en désaccord D Plutôt en désaccord D Indécis D Plutôt en accord 0 Tout à fait en accord
 

28. Faire des rétroactions à ses pairs (autres élèves), c'est-à-dire des commentaires pertinents et utiles, les aide à
 
améliorer leurs compétences en production orale.
 
D Tout à fait en désaccord 0 Plutôt en désaccord [] Indécis 0 Plutôt en accord D Tout à fait en accord
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29. Selon toi, qu'est-ce que cela peut t'apporter que les élèves de la classe participent à l'évaluation de ta production orale? 

Merci beaucoup de ton aide! 

Christian Dumais 
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B.12 Grille d'observation de la préexpérimentation
 

Grille d'observation de l'oral (Fisher, 2007b)
 
1. COMPETENCE LINGUISTIQUE  VOIX 
1.1 Diction Traits posit~fs Traits négatifs 
Articulation En général, 

oDistincte oEscamotage de sons 
oSouple oSons indistincts 

Timbre et portée	 En général, 
de la voix	 oTimbre plein, riche oVoix perçante, nasillarde, éraillée 

oBonne hauteur oVoix forcée, criarde 
oBonne intensité oVoix faible 

oBaisses d'intensité fréquentes 

Prononciation	 En général, 
oSociablement acceptable	 oPostériorisation de la voyelle la! (IâI) 

oOuverture de la voyelle lèl (en la!) 
oDiphtongaison des voyelles longues 
oÉpenthèse 
oPrononciation archaïsante 
oFusion vocalique 
oChute du Irl, du III ou du lkJ 
oAutres 

1.2 Faits prosodiques 
Accentuation	 En général, 

0 Accents toniques et oExcès ou absence d'accents 
d'insistance bien répartis d'insistance 

Rythme	 En général, oExcès ou absence de pauses 
oDébit varié oAbus de phatiques (euh, tsé, là, ok ... ) 
oPauses appropriées oExcès d'hésitations ou de reprises 

oDébit trop lent ou trop rapide 
oRythme de lecture 

Intonation	 En général, oMonotone (répétition du même patron 
oExpressive prosodique; manque de vigueur; 
oVariée impersonnelle) 

oFins de phrases qui meurent 
oIntonation de récitation, de lecture 
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2. COMPETENCE LINGUISTIQUE - LANGUE
 
2.1 Morphosvntaxe Traits positifs Traits néKatifs 
Morphologie En général, 

oRespect du genre et des oNon-respect du genre et des accords du 
accords du genre genre 
oRespect du nombre et oNeutralisation du genre (ste, touT) 
des accords de nombre oNon-respect du nombre et des accords 
oMaîtrise de la de nombre 
conjugaison verbale et de oNon-maîtrise de la conjugaison verbale 
la concordance des temps oLiaisons fautives ou absentes 
oLiaisons correctes 

Syntaxe En général, 
oGrammaticalité des oNon-maîtrise de l'emploi des pronoms 
énoncés relatifs 

oUtilisation fréquente d'un que 
« valeur ajoutée »(quand que) 
oNon-maîtrise de l'interrogation 
indirecte 
oNon-maîtrise de l'emploi des 
prépositions 
oNon-maîtrise de la concordance des 
temps 
oAutres 

2.2 Lexique 
Choix et étendue du En général, 
vocabulaire oTermes précis oAbus de termes vagues (choses) 

oVocabulaire varié oRépétition des mêmes termes 
oAnglicisme, impropriétés, barbarismes, 
pléonasmes, archaïsmes 
oIncompatibilités sémantiques 
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3. COMPETENCE DISCURSIVE 
Traits positifs Traits négatifs 

Organisation du oContenu structuré oDiscours non structuré (introduction, 
discours oMise en évidence des développement et/ou conclusion 

points impo11ants de la absente) ; coq-à-l'âne; répétitions 
présentation inutiles 
(hiérarchisation des idées) oManque de mise en évidence des 
oArticulation entre les points importants 
idées oManque d'ordre dans la présentation 

des idées 
oManque d'articulation entre les idées 
oMauvais dosage de l'intensité de 
l'information à transmettre 

Délimitation du oSujet bien circonscrit oSujet trop vaste ou mal délimité 
sujet oRespect du temps oDigressions 

imparti oNon-respect du temps imparti 

Pertinence et oOrganisation en fonction oPropos peu adapté à l'intention de 
crédibilité de l'intention de communication (ex. : donner son point 

communication de vue, informer ou expliquer) 
oConnaissance suffisante oCompréhension douteuse du sujet 
du sujet traité traité, superposition d'idées 
oQualité des informations oPauvreté des informations 
oExemples pertinents oExemples non pertinents ou absents 
oUtilisation adéquate du oMauvaise utilisation du matériel 
matériel oAbsence de matériel 
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4. COMPETENCE COMMUNICATIVE 
4.1 Interaction Traits posit(fs Traits néKatifs 
Relationa vec oOuverture à l'auditoire oFermeture à l'auditoire. Centration sur 
l'auditoire oSouci de susciter la soi-même, sur son propos 

motivation et l'intérêt de oRegard constant sur ses notes 
son auditoire oAbsence de questions; ou 
oHabileté à poser des enchaînement sans attendre la réponse à 
questions (voire à attendre une question; ou confusion dans la 
la réponse) ; habileté à réponse à une question 
répondre à des questions oIndifférence à l'auditoire (donne 
oHabileté à s'exprimer l'impression de répéter dans une salle 
avec humour à l'occasion vide 

4.2 Non-verbal 
Attitude générale oEmpathie, accueil, oManque d'enthousiasme 

aisance, naturel, oManque de spontanéité, d'authenticité 
dynamisme, assurance oAbsence; vulgarité; désinvolture 
oSourire 

Posture et tenue oTenue équilibrée du oBalancement, déhanchement, bras 
vestimentaire corps croisés 

oGestion appropriée de oRaideur 
l'espace oTenue vestimentaire inadéquate 
oTenue vestimentaire (±provocante, ±propre, ±appropriée) 
appropriée 

Gestes et regard oGestes qui appuient le oGestes parasites, tics nerveux 
discours, captent oGestes trop théâtraux 
l'attention, expriment des oRegard fuyant (vers le plafond, murs 
émotions ou sol) 
oRegard vif, soutenu; 
balayage de l'auditoire 
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B.13 Grille d'observation de l'expérimentation
 

Grille d'observation de l'oral (Fisher, 2007b)
 
1. COMPETENCE LINGUISTIQUE  VOIX 
1.1 Diction Traits positifs Traits négatifs 
Articulation En général, oEscamotage de sons 

oDistincte oSons indistincts 
oSouple 

Timbre et portée En général, oVoix perçante, nasillarde, éraillée 
de la voix oTimbre plein, riche oVoix forcée, criarde 

oBonne hauteur oVoix faible 
oBonne intensité oBaisses d'intensité fréquentes 

Prononciation En général, oPostériorisation de la voyelle lai (lâI) 
oSociablement acceptable oOuverture de la voyelle lèl (en la/) 

ol?iphtongaison des voyelles longues 
oEpenthèse 
oPrononciation archaïsante 
oFusion vocalique 
oChute du Irl, du 11/ ou du !kJ 
oAutres 

1.2 Faits prosodiques 
Accentuation En général, oExcès d'accents d'insistance 

oAccents toniques et oAbsence d'accents d'insistance 
d'insistance bien répartis 

Rythme En général, oExcès de pauses 
oDébit varié oAbsence de pauses 
oPauses appropriées oAbus de phatiques (euh, tsé, là, ok ... ) 

oExcès d'hésitations ou de reprises 
oDébit trop lent 
oDébit trop rapide 
oRythme de lecture 

Intonation En général, oMonotone (répétition du même patron 
oExpressive prosodique; manque de vigueur; 
oVariée impersonnelle) 

oFins de phrases qui meurent 
oIntonation de récitation, de lecture 
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2. COMPETENCE LINGUISTIQUE - LANGUE
 
2.1 Morphosyntaxe Traits positifs Traits néKatifs 
Morphologie En général, oNon-respect du genre et des accords 

oRespect du genre et des du genre 
accords du genre oNeutralisation du genre (ste, touT) 
oRespect du nombre et oNon-respect du nombre et des accords 
des accords de nombre de nombre 
oMaîtrise de la oNon-maîtrise de la conjugaison 
conjugaison verbale et de verbale 
la concordance des temps oLiaisons fautives 
oLiaisons correctes oLiaisons absentes 

Syntaxe	 En général, oNon-maîtrise de l'emploi des pronoms 
oGrammaticalité des relatifs 
énoncés oUtilisation fréquente d'un que « valeur 

ajoutée» (quand que) 
oNon-maîtrise de l'interrogation 
indirecte 
oNon-maîtrise de l'emploi des 
prépositions 
oNon-maîtrise de la concordance des 
temps 
oAutres 

2.2 LexiQue 
Choix et étendue du En général, oAbus de termes vagues (choses, 
vocabulaire oTermes précis affaires) 

oVocabulaire varié	 oRépétition des mêmes termes 
oAnglicismes 
oImpropriétés (emploi incorrect d'un 
mot) 
oBarbarismes (aréoport, enduire en 
erreur) 
oPléonasmes 
oArchaïsmes 
oIncompatibilités sémantiques 
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3. COMPETENCE DISCURSIVE 
Traits positifs Traits né~atifs 

Organisation du oContenu structuré oDiscours non structuré (introduction, 
discours oMise en évidence des développement et/ou conclusion absente) 

points importants de la ou éléments absents 
présentation oCoq-à-l'âne 
(hiérarchisation des idées) oRépétitions inutiles 
oArticulation entre les oManque de mise en évidence des 
idées points importants 
oMarqueurs de relation oManque d'ordre dans la présentation 
bien utilisés des idées 

oManque d'articulation entre les idées 
oMauvais dosage de l'intensité de 
l'information à transmettre 
oMauvaise utilisation des marqueurs de 
relation 
OAbsence de marqueurs de relation 

Délimitation du oSujet bien circonscrit oSujet trop vaste ou mal délimité 
sujet oRespect du temps oDigressions (s'écarter du sujet) 

imparti oNon-respect du temps imparti 

Pertinence et oOrganisation en fonction oPropos peu adapté à l'intention de 
crédibilité de l'intention de communication (ex. : donné son point de 

communication vue, informer ou décrire) 
oConnaissance suffisante oCompréhension douteuse du sujet 
du sujet traité traité, superposition d'idées 
oQualité des informations oPauvreté des informations 
oUtilisation adéquate des oProcédés explicatifs non pertinents ou 
procédés explicatifs mal utilisés 
oUtilisation adéquate du oProcédés explicatifs absents 
matériel oMauvaise utilisation du matériel 

oAbsence de matériel 
oConcepts importants non définis 
oSources d'informations non valables 
ou non pertinentes 
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4. COMPETENCE COMMUNICATIVE 
4.1 Interaction Traits positifs Traits néf(ati,fs 
Relation avec oOuverture à l'auditoire oFermeture à l'auditoire. Centration sur 
l'auditoire oSouci de susciter la soi-même, sur son propos 

mo.tivation et l'intérêt de oRegard constant sur ses notes 
son auditoire oAbsence de questions 
oHabileté à poser des oEnchaînement sans attendre la réponse 
questions (attendre la à une question 
réponse) oConfusion dans la réponse à une 
oHabileté à répondre à question 
des questions oIndifférence à l'auditoire (donne 
oHabileté à s'exprimer l'impression de répéter dans une salle 
avec humour à l'occasion vide) 

4.2 Non-verbal 
Attitude générale oEmpathie, accueil, oManque d'enthousiasme 

aisance, naturel, oManque de spontanéité, d'authenticité 
dynamisme, assurance oAbsence 
oSourire oVulgarité 

oDésinvolture 

Posture et tenue oTenue équilibrée du oBalancement 
vestimentaire corps oDéhanchement 

oGestion appropriée de oBras croisés 
l'espace oJambes croisées 
oTenue vestimentaire oRaideur 
appropriée oTenue vestimentaire inadéquate 

(±provocante, ±propre, ±appropriée) 

Gestes et regard oGestes qui appuient le oGestes parasites 
discours, captent oTics nerveux 
l'attention, expriment des oGestes trop théâtraux 
émotions oRegard fuyant (vers le plafond, murs 
oRegard vif, soutenu ou sol) 
oBalayage de l'auditoire 
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B.14 Séquence d'enseignement de l'exposé oral explicatif 

Déroulement de la séquence d'enseignement 

1. Intention de communication: Expliquer un sujet touchant les élèves et se rapportant à 

l'un des trois thèmes suivants: santé et bien-être, environnement et consommation, et vivre 

ensemble et citoyenneté. Explication par l'entremise du reportage télévisé. 

2. Situation de communication: 

a) Intégration des pratiques: lecture (divers textes explicatifs), oral (exposé oral 

explicatif), écriture (plan, texte explicatif) 

b) Type de sujet présenté aux élèves: signifiant (les sujets traités sont libres et sont 

choisis en fonction des intérêts de chaque élève, le reportage télévisé est un média 

bien connu par les élèves) 

c) Prise en compte des champs d'intérêt des élèves: 

- pratique d'oral public: exposé oral explicatif 

- activité individuelle et en équipe: les exposés oraux sont faits 

individuellement, mais les présentations sont regroupées selon les thèmes et 

le travail de préparation est fait en équipe. 

- jeu: émission de télévision; experts, journalistes, évaluateurs et auditoire. 

- destinataire autre: caméra (pour le réalisme de l'activité, pour voir les 

progrès, pour évaluer et pour l'activité de prolongement) 

d) Prise en compte de l'auditoire: évaluation par les pairs (rôle d'observateur et 

prise en note des forces et des faiblesses à l'aide de la grille d'observation) et période 

de questions. 

3. Activités d'oral planifié et intégré: environ 12 cours* pour réaliser ce projet: 7 cours 

d'enseignement de l'oral, 1 cours de préparation à l'évaluation sommative et 4 cours pour 

l'évaluation des exposés oraux explicatifs sous la forme d'une émission de télévision. 
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4. Connaissances préalables des élèves: la structure du texte explicatif, ce qui inclut les 

différents procédés explicatifs ainsi que les organisateurs textuels et les marqueurs de relation, 

comment poser des questions. 

5. Préparation logistique de l'enseignant: réservation d'une caméra vidéo ainsi que d'un 

téléviseur et d'un magnétoscope, filmer un exposé oral explicatif fait par l'enseignant, 

préparer une grille d'observation vide, faire une liste de thèmes et de sujet à présenter aux 

élèves, s'informer des différentes émissions de télévision actuelles de tous les genres. 

"'Les ateliers formatifs doivent être adaptés aux besoins des élèves. Il est fort possible qu'il 
faille accélérer certaines activités ou en répéter d'autres dont les objectifs ne seraient pas 
maîtrisés après un seul atelier (Lafontaine, 2007). 
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Séance 1 (partie 1) 
Mise en situation 
Durée: 30 minutes 

Objectifs: - Rendre le thème du reportage télévisé explicatif intéressant aux yeux des élèves. 
- Activer les connaissances antérieures des élèves. 
- Présenter le projet de communication orale. 

Activités: - Demander aux élèves quels genres d'émissions de télévisions ils regardent. Noter 
au tableau différentes émissions regardées par les élèves puis les classer selon 
leur intention. 

- Demander aux élèves ce qui caractérise chacun des classements et faire un lien 
avec les différents types de texte. 

- Présenter le projet de communication: un reportage télévisé de type explicatif 
d'une durée de cinq minutes, en précisant l'intention de communication. Remise 
du document contenant les consignes et les thèmes proposés. 

Matériel: - Tableau et craie 
- Document contenant les consigJ:les et les thèmes proposés. 
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Objectifs: 

Activités: 

Séance 1 (partie 2)
 
Production initiale et état des connaissances des élèves
 

Durée: 45 minutes
 

- Activer les connaissances antérieures des élèves sur les caractéristiques d'un 
exposé oral explicatifs et sur les caractéristiques d'un oral. 

- Sensibiliser les élèves aux caractéristiques d'un exposé oral explicatif. 
- Présentation des outils d'évaluation. 

- L'enseignant explique aux élèves qu'il se donnera en exemple en leur présentant 
un enregistrement vidéo de lui faisant un exposé oral explicatif sous la forme· 
d'un reportage télévisé (modelage). 

- Production initiale: Les élèves font une écoute globale de l'exposé oral 
explicatif pour prendre connaissance de l'exposé oral. Faire un retour. 

- Les élèves font une seconde écoute, une écoute analytique. Cette fois, ils doivent 
noter sur une feuille les forces et les faiblesses de la présentation orale en se 
référant à ce qu'ils connaissent des caractéristiques d'un exposé oral explicatif et 
des caractéristiques générales d'un exposé oral. 

- État des connaissances des élèves: En grand groupe, les élèves font part de 
leurs observations de l'exposé oral en donnant les forces et les faiblesses de 
l'enregistrement. L'enseignant note au tableau les observations des élèves. 

- Une fois tous les éléments d'observation notés au tableau, les élèves déterminent 
les éléments d'apprentissage. Ils déterminent avec l'enseignant les apprentissages 
qui seront réalisés dans les prochains cours. 

- L'enseignant explique le déroulement de chacun des ateliers. 

- L'enseignant informe brièvement qu'il y aura évaluation par les pairs. 

- L'enseignant présente une grille d'observation vide aux élèves et leur explique 
que cette dernière sera utilisée pour les évaluations formatives et pour 
l'évaluation sommative. Les éléments d'observations seront ajoutés au fur et à 
mesure que seront faits les ateliers formatifs. 

- Le portfolio est présenté aux élèves et l'enseignant leur explique à quoi il servira. 

- Retour sur les consignes du projet de communication orale et sur le choix d'un 
sujet. 
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Matériel: - Tableau et craie 
- Enregistrement vidéo d'un exposé oral explicatif 
- Télévision et magnétoscope 
- Grille d'observation vierge 
- Portfolio 
- Document sur les consignes de ['exposé oral explicatif. 
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Séance 2
 
Atelier formatif 1 sur le type de pratique, modelage total par l'enseignant
 

Durée: 75 minutes
 

Objectifs: - Préparer les élèves à faire un plan d'exposé oral explicatif. 
- Amener les élèves à reconnaître les caractéristiques d'un exposé oral explicatif. 
- Amener les élèves à choisir un sujet et une question pour leur présentation orale 

sommative. 

Activités: - Faire un retour sur les objectifs d'apprentissage choisis au dernier cours et plus 
particulièrement sur l'apprentissage des caractéristiques d'un oral explicatif. Les 
élèves connaissent déjà la structure d'un texte explicatif. 

- Faire un retour sur le modelage fait par l'enseignant (exposé oral enregistré). 

- Visionnage d'un autre exposé oral filmé et réalisé par l'cnseignant. Cette fois, la 
structure de l'exposé oral explicatif est bien respectée. Il s'agit d'une écoute 
globale. 

- Écoute analytique de l'exposé oral filmé. Les élèves reçoivent la structure d'un 
plan d'exposé oral explicatif vierge et doivent le remplir en écoutant l'exposé 
oral explicatif de l'enseignant. Cette écoute est faite deux fois. 

- Les élèves se regroupent pour discuter de leurs réponses, puis il y a un retour en 
grand groupe. L'enseignant fait avec les élèves le plan de l'exposé oral explicatif 
au tableau. 

- L'enseignant distribue un texte explicatif qu'il a lui-même écrit et demande aux 
élèves de faire en équipe un plan d'exposé oral explicatif à partir de ce texte. 

- Retour en grand groupe et correction du plan. Discussion sur le choix d'un sujet 
et d'une question appropriée. 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Enregistrement d'un exposé oral explicatif 
- Télévision et magnétoscope 
- Plan d'un oral explicatif vierge 
- Texte explicatif 
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Séance 3
 
Atelier formatif 2 sur l'apprentissage des rôles à jouer (évaluer ses pairs)
 

Durée: 75 minutes
 

Objectifs: - Amener les élèves à être conscients des différentes façons de faires des 
rétroactions et des commentaires à l'oral. 

- Amener les élèves à faire des rétroactions et des commentaires constructifs et 
pertinents. 

- Faire prendre conscience aux élèves des impacts de l'évaluation par les pairs. 

Activités: - Faire un retour sur l'activité du premier cours, l'état des connaissances, lorsque 
les élèves ont fait des commentaires sur l'exposé oral explicatif filmé. Noter au 
tableau les différentes façons de donner des commentaires. 

- Demander à deux élèves de venir au tableau faire des dessins abstraits puis les 
élèves font des commentaires sur les dessins. 

- Visionnage d'un extrait préparé par l'enseignant où des gens font des 
commentaires sur une présentation orale. Il y a une première écoute globale puis 
une écoute analytique où les élèves notent leurs observations. 

- Retour en grand groupe sur les commentaires faits sur les dessins et sur 
l'enregistrement, puis discussion sur comment faire une rétroaction et des 
commentaires (<< méthode sandwich» et utilisation du «je »). Distribution d'un 
document expliquant les étapes pour l'évaluation par les pairs. 

- Les élèves se regroupent pour faire deux rétroactions; une première constructi ve 
et une seconde qui ne respecte pas ce qui a été vu en classe. 

- Quelques élèves font part à la classe de leurs exemples de rétroactions. 

- Discussion sur le stress de faire des rétroactions et le stress en général. 

- Les élèves places dans leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant 
le cours. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Enregistrement vidéo 
- Télévision et magnétoscope 
- Document expliquant les étapes de l'évaluation par les pairs 
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Séance 4
 
Atelier formatif 3 sur l'apprentissage lié aux types de pratique (les sources d'information)
 

Durée: 75 minutes
 

Objectifs: - Amener les élèves à reconnaître et à utiliser une source d'information fiable. 
- Amener les élèves à identifier les caractéristiques d'une source fiable et d'une 

source non fiable. 

Activités: - Faire un retour sur les sources d'information des deux exposés oraux filmés qui 
ont été présentés aux élèves lors de la séance 1 et de la séance 2. 

- Demander aux élèves ce qu'est une source d'information fiable et non fiable pour 
eux. 

- Présentation de trois textes aux élèves traitant d'un même sujet. Parmi ces trois 
textes, deux n'ont pas des sources fiables et un a des sources fiables. Les élèves 
doivent identifier ce qui fait que les sources d'information d'un texte sont fiables 
ou non. 

- Retour en grand groupe. Les élèves font part des éléments des trois textes qui ont 
permis de déterminer si les textes avaient des sources d'information fiables ou 
non fiables. Les réponses sont écrites au tableau et des explications sont données. 
Les élèves notent ces informations. 

- Il ya une synthèse des réponses puis une discussion sur les meilleures sources 
pour trouver des explications fiables. Les élèves font part de sources pertinentes 
et fiables pour chercher de l'information lorsqu'ils ont à préparer un oral 
explicatif. Les élèves notent ces informations. 

- Les élèves se placent en équipe de deux et écrivent une explication ayant une 
source fiable et une explication n'ayant pas une source fiable en tenant compte 
des éléments précédemment nommés pour qualifier une source de fiable ou non. 

- Quelques élèves font part à la classe de leurs explications et il y a discussion sur 
les explications données. 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Trois textes à analyser 
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Séance 5
 
Atelier formatif 4 sur l'apprentissage lié aux types de pratique (les supports visuels)
 

Durée: 75 minutes
 

Objectifs: - Apprendre aux élèves à reconnaître les caractéristiques d'un support visuel pour 
que ce dernier soit pertinent, utile et qu'il aide à la compréhension. 

- Amener les élèves à créer des supports visuels pertinents et adéquats. 

Activités:	 - Demander aux élèves ce qu'est un support visuel et à quoi cela sert. 

- Faire un retour sur les supports visuels utilisés lors des deux exposés oraux 
filmés qui ont été présentés aux élèves à la séance l et à la séance 2. Discussion 
sur leur utilité et la façon dont ils sont util isés. 

- Retour sur le texte explicatif de la séance 2 traitant de la marijuana. L'enseignant 
a placé au tableau des supports visuels en lien avec le texte que les élèves 
connaissent déjà très bien. Certains supports visuels sont adéquats et pertinents 
tandis que d'autres ne le sont pas du tout. Les élèves doivent faire la différence 
entre les deux types de supports visuels. Ils écrivent sur une feuilles ceux qu'ils 
trouvent adéquats et ceux qui ne le sont pas. 

- Retour en grand groupe sur les réponses des élèves. L'enseignant divise le 
tableau en deux et note les caractéristiques d'un support visuel adéquat et 
pertinent et .les caractéristiques d'un support visuel inadéquat et non pertinent 
lors d'un exposé oral explicatif selon les élèves. Les élèves prennent en notes ces 
informations que l'enseignant complète si certains points importants ont été 
oubliés. 

- Les élèves se placent en équipe de quatre et reçoivent deux textes explicatifs 
traitant d'un même sujet, c'est-à-dire l'automobile et l'environnement. Ils 
doivent lire les deux textes et en choisir un. Ils devront concevoir des supports 
visuels adéquats et pertinents à partir du texte choisi. Des équipes auront à 
travailler avec des cartons, d'autres avec le tableau et d'autres avec des 
transparents. 

- Une fois les supports visuels conçus, des équipes volontaires présentent leurs 
supports visuels et les autres élèves de la classe évaluent ces supports visuels en 
lien avec les textes lus. Les élèves font des rétroactions en utilisant la « méthode 
sandwich» et le « je ». 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

- Du temps est laissé aux élèves pour qu'ils travaillent sur la préparation de leur 
exposé oral explicatif. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Le texte explicatif sur la marijuana et les supports visuels qui l'accompagnent 



348 

- Les deux textes explicatifs sur ['automobile et l'environnement 
- Des cartons 
- Des transparents 
- Un rétroprojecteur 



349
 

Séance 6 (partie 1)
 
Atelier formatif 5 sur l'apprentissage lié aux faits de langue (le débit)
 

Durée: 40 minutes
 

Objectifs: - Reconnaître différents débits. 
- Faire prendre conscience aux élèves du débit à adopter lors d'une présentation 

orale explicative. 

Activités: - Faire un retour sur les deux exposés oraux filmés qui ont été présentés aux élèves 
lors de la séance 1 et de la séance 2 et discuter des différents débits des exposés 
oraux présentés. 

- Demander aux élèves ce qu'est un bon débit pour eux lors d'une présentation 
orale. 

- Présentation de deux extraits audio de deux personnalités connues (Louis-José 
Houde, humoriste et Michaëlle Jean, gouverneure générale du Canada). Les 
élèves notent sur une feuille leurs impressions de chaque extrait audio. 

- Discussion en grand groupe. Les élèves font part des notes qu'ils ont prises 
pendant l'écoute. Les réponses sont écrites au tableau et des explications sont 
données sur le débit. Les élèves notent ces informations. 

- Les élèves se placent en équipe de quatre et ils doivent lire des vire-langue en 
utilisant différents débits. Les élèves pigent des consignes sur le débit et des vire
langues dans des enveloppes. Ils se font des commentaires sur leurs prestations 
en utilisant la «méthode sandwich» et le «je». 

- Une équipe est choisie et vient en avant de la classe faire une démonstration de 
l'activité au groupe puis il y a un retour sur l'activité en grand groupe. 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Deux extraits audio (Louis-José Houde et Michaëlle Jean) 
- Des enveloppes contenant des vire-langue et des enveloppes contenant des 
consignes sur le débit. 
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Séance 6 (partie 2)
 
Atelier formatif 6 sur l'apprentissage lié aux faits de langue (le volume)
 

Durée: 35 minutes
 

Objectifs: - Amener les élèves à utiliser un volume approprié lors d'une présentation orale. 

Activités: - Des consignes sur le prochain atelier sont données en utilisant un volume très bas 
de sorte que les élèves n'entendent pas bien. Lorsque les élèves demandent à la 
personne responsable de l'atelier de parler plus fort, elle exagère son volume. Du 
modelage est donc fait. 

- Discussion sur les impacts d'un volume inadéquat sur la réception d'un propos et 
discussion sur ce qu'est un volume juste lors d'une présentation orale. 

- Deux élèves sont choisis pour lire chacun un texte devant la classe. Le premier 
texte est lu avec un volume qui ne cesse de diminuer et le second est lu avec un 
volume qui varie constamment. Des élèves évaluent les prestations en utilisant la 
« méthode sandwich» et le «je ». 

- Discussion en grand groupe sur les impacts de chacune des lectures sur la 
réception du texte. 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

- Du temps est laissé aux élèves pour préparer leur présentation orale explicative. 

Matériel: - Deux textes ayant des polices différentes pour indiquer le volume à utiliser. 
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Séance 7
 
Atelier formatif 7 sur l'apprentissage lié aux faits de langue
 

(le non-verbal: posture et regard)
 
Durée: 75 minutes
 

Objectifs: - Amener les élèves à prendre conscience de l'importance du non-verbal lors d'une 
présentation orale explicative. 

- Amener les élèves à avoir une posture adéquate lors d'une présentation orale 
explicative. 

- Apprendre aux élèves à regarder efficacement l'auditoire lors d'une présentation 
orale explicative. 

Activités: - Demander aux élèves ce qu'est le non-verbal et discuter de son importance lors 
d'une présentation orale. Faire des liens avec les deux enregistrements vidéo 
présentés lors de la séance 1 et de la séance 2. 

- Présentation de deux extraits de l'émission « Les meilleurs gags juste pour rire» 
dans lesquels des gens se font prendre par surprise et où l'on peut voir 
différentes réactions qui permettent de saisir toute l'importance du non-verbal. 
Les élèves prennent des notes pendant le visionnage des deux extraits. 

- Mise en commun en grand groupe au tableau des notes prises par les élèves et 
explication de la posture à adopter lors d'une présentation orale explicative. Les 
élèves prennent des notes. 

- Discussion sur l'importance du regard dans toute situation et surtout lors d'un 
eXposé oral explicatif. Explication sur comment regarder son auditoire pendant 
une présentation orale explicative. Les élèves prennent des notes. 

- L'enseignant demande à quatre élèves de venir en avant et il leur fait piger des 
bouts de papier sur lesquels il y a des postures à adopter selon un sentiment et il 
y a aussi des façons de regarder l'auditoire. Les quatre élèves doivent faire ce qui 
est indiqué sur le bout de papier tandis que le reste de la classe doit identifier 
l'émotion véhiculée par la posture adoptée et le genre de regard fait. Les élèves 
doivent également dire comment la posture et le regard pourraient être améliorés. 
Les élèves font des rétroactions en utilisant la « méthode sandwich» et le «je ». 

- Retour sur l'activité et les élèves notent les éléments importants à retenir 
concernant la posture et le regard. 

- Intégration de la notion apprise à la grille d'observation et les élèves places dans 
leur portfolio tous les documents écrits et reçus pendant le cours. 

Matériel:	 - Tableau et craie 
- Deux extraits de l'éllÙssion «Les meilleurs gags juste pour rire» 
- Une enveloppe contenant des postures à adopter selon un sentiment et des façons 
de regarder l'auditoire. 
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Séance 8
 
Mise en pratique des différentes notions apprises pendant les ateliers formatifs
 

Durée: 75 minutes
 

Objectifs:	 - Vérifier le transfert des connaissances des élèves en vlle de la production finale. 
- Pratiquer les élèves à évaluer leurs pairs en faisant de l'évaluation par les pairs. 

Activités: - Les élèves se réunissent (en équipe de quatre ou selon l'équipe formée pour 
réaliser l'émission de télévision) et les élèves font chacun à tour de rôle leur 
exposé oral explicatif devant les autres élèves. Ces derniers évaluent l'élève qui 
fait sa présentation à l'aide de la grille d'observation et lui font part de ses points 
forts et de ses points faibles à l'aide de la « méthode sandwich» et du «je» dans 
le but d'aider l'élève à être prêt pour son évaluation sommative. 

- Retour en grand groupe sur la pratique. Discussion sur la préparation des élèves 
et explications d'éléments moins bien compris. 

- Le reste de la période est consacré à déterminer l'ordre de passation des équipes 
pour l'évaluation sommative. Même si les élèves sont en équipe, chacun fait sa 
présentation à tour de rôle. 

Matériel:	 - Tableau et craie si des explications sont demandées par les élèves. 
- Liste des élèves pour déterminer l'ordre de passation. 
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Séance 9,10,11 et 12 
Évaluations sommatives 

Durée: 4 périodes de 75 minutes 

Objectifs: - Évaluer les compétences des élèves à faire un exposé oral explicatif selon les 
objectifs d'apprentissage travaillés dans la séquence d'enseignement. 

- Faire faire de l'évaluation par les pairs aux élèves. 

Activités: - Selon l'ordre de passation établi, les élèves font leur exposé oral explicatif. 
Chaque élève fait une autoévalution de sa présentation orale, puis les élèves de la 
classe évaluenll'élève à l'aide de la grille d'observation et quelques-uns font des 
corrunentaires en utilisant la « méthode sandwich » et le « je ». Finalement, 
l'enseignant infirme ou confirme ce qui a été dit et fait une évaluation finale à 
l'élève. 

Matériel: - Tableau et craie pour les élèves. 
- Rétroprojecteur pour les élèves. 
- Grilles d'observation pour les élèves. 
- Liste des élèves donnant l'ordre de passation. 
- Grilles d'évaluation. 
- Cartons indiquant le temps restant à la présentation. 
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B. 15 Grille d'observation vierge 

Eléments à observer Aspects positifs Aspects négatifs 
1. 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

Autres observations: 
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B.16 Plan d'un exposé oral explicatif 

Sujet: _ 

INTRODUCTION 

Sujet amené : _ 

Sujet posé (question) : _ 

Sujet divisé (3 aspects) : _ 

DÉVELOPPEMENT 

1er aspect : _ 
Explication : _ 
Procédé explicatif : _ 

e2 aspect : _ 
Explication : _ 
Procédé explicatif : _ 

e3 aspect : _ 
Explication : _ 
Procédé explicatif : _ 

CONCLUSION 

Synthèse : _ 

Ouverture:
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B.17 Grille ct' observation complétée 

Eléments à observer Aspects positifs Aspects négatifs 
1. Respect de la structure 

de l'exposé oral 
explicatif 
- Introduction� 
- Développement� 
- Conclusion� 

2. Sources fiables et 
mentionnées 

3. Utilisation adéquate de 
supports visuels 

4. Débit 

5. Volume 

6. Posture 

7. Regard 

Autres observations: 


