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7.2 Question C-2 : Caractéristiques des peuples autochtones vivant 

sur le territoire de l'actuel Canada avant la colonisation 

Tableau 7.2 
Fréquence des induits retenus comme nommant les caractéristiques des peuples autochtones vivant sur 
le territoire de l'actuel Canada avant la colonisation 

Croyance, langue, religion, territoire, 
1 43 44,33% culture 

2 31 

29 
4 27 - �» �2 �7 �1 �8�~�~ �· �~� 

26 .26,80% 

6 Chasse 20 20,62% 

7 Pêche 16 

8 Sédentaire 13 13,40% 

9 Heureux" Il 11,34 'Yo = 

10 Grand territoire 10 10,31% 

Il Spirituel' 10 10,3J% 

12 Tribus 5 5,15% 

13 �~� �2 �, �J�5�~ �"� 

14 Égalité 5 5,15 % 

La deuxième question (C-2) est celle qui a recueilli le moins grand nombre d'induits 

dans le tableau partiel. Seulement 14 termes sur les 71 recueillis à travers les 

97 questionnaires analysés ont eu un indice de fréquence supérieur à 5. Trois des 

cinq induits ayant obtenu le plus grand taux d'utilisation sont communs au 

questionnaire A et C, soit propre, nature et nomade. Le terme libre qui occupe le 

2e rang dans le questionnaire C se situait au 6e rang dans le questionnaire A. Les 

résultats du questionnaire B nous ont confirmé que le thème de la liberté ainsi que celui 

de 1 'harmonie avec la nature faisaient partie des éléments centraux de la représentation 

des peuples autochtones avant la colonisation, attestant donc que ces représentations 

n'ont pas énormément évolué entre l'enseignement et l'atelier. 
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En comparant pour une seconde fois l'utilisation d'induits en lien avec le programme 

du primaire, nous notons une diminution de 17 % dans le pourcentage de fréquence 

entre le questionnaire A et le questionnaire C. Il est impossible d'effectuer cette 

comparaison avec le questionnaire B puisque cette question était de type 

caractérisation. Cependant, il est tout de même possible d'effectuer quelques 

observations entre les résultats du deuxième (B) et du dernier questionnaire (C). 

Curieusement, l'item Ils étaient très spirituels (126 l'ont sélectionné comme éléments 

caractéristiques des peuples autochtones avant la colonisation) se retrouve au centre de 

la représentation dans le questionnaire B alors que l'induit spirituel a été employé par 

seulement 10 sujets-élèves dans le questionnaire C, lui donnant de ce fait un caractère 

relativement secondaire. Pouvons-nous expliquer cette importante modification dans 

les représentations des élèves par le simple fait que la spiritualité des peuples 

autochtones n'a pas été abordée pendant l'atelier? 

De la même façon, 1' item Ils n'étaient pas éduqués très présent dans les réponses au 

questionnaire B (1 04 élèves sur 178 1' ont sélectionné comme élément caractéristique 

des peuples autochtones avant la colonisation) ne se retrouve à aucun moment dans les 

réponses recueillies pour le questionnaire C. Bien sûr, l'atelier traite surtout de 

l'actualité, nous l'avons dit, mais encore une fois, peut-on lire l'absence totale de cet 

induit dans les réponses au questionnaire C comme témoignant du fait que les élèves 

ont totalement exclu cet élément de leurs représentations ? 

Cet atelier de 60 minutes, et portant sur des sources d'actualité, aurait-il remis en 

question les représentations des élèves sur le passé de l'histoire des peuples 

autochtones? Nous offrirons une piste de réflexion à cette question en conclusion de 

ce mémoire de maîtrise. 
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Dans le même ordre d'idées, le pourcentage de fréquence de l'induit paix, nous 

interpelle-lui aussi. En effet, il occupe le quatrième rang des induits les plus utilisés 

dans le questionnaire C (27,84 %, soit plus d'un sujet-élève sur 4). Dans le 

questionnaire A, il obtenait un pourcentage de 5,94% et dans le questionnaire B, 43 % 

des élèves ont sélectionné l'item La paix régnait entre les différents peuples comme 

étant le moins caractéristique (des peuples autochtones avant la colonisation). Ici 

encore, cette thématique n'a pas été abordée dans l'atelier. .. 
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7.3 Question C-3 : Caractéristiques des peuples autochtones vivant 

sur le territoire de l'actuel Canada après la colonisation 

Tableau 7.3 
Fréquence des induits retenus comme nommant les caractéristiques des peuples autochtones vivant sur 
le territoire de l' actuel Canada après la colonisation 

19 

17 

6 Assimilation 16 

7 16 

8 15 

9 13 

22 Dépendant 5,15 % 

La troisième question du questionnaire C visait à mesurer l' état des connaissances des 

sujets-élèves et leur perception des peuples autochtones vivant au Québec après la 

colonisation. L'analyse des réponses nous permet de constater que les 2 premiers 

induits formulés dans les questionnaires A et C sont identiques. Perte et réserves 

occupent donc les 2 premiers rangs. Cependant, le pourcentage de fréquence de l' induit 
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perte dans le questionnaire C est bien plus élevé :plus de 1 élève sur 3 l'a mentionné 

dans sa réponse alors que dans le questionnaire A un peu de moins d'un élève sur 4 l'a 

utilisé. La thématique en lien avec 1' induit perte est aussi présente dans le questionnaire 

B puisque selon les résultats recueillis, l' item Leur territoire a extrêmement diminué a 

de grande chance d'appartenir au noyau central de la représentation. En ce qui a trait à 

l'induit réserves, sa popularité ne nous surprend pas et est conséquente tout au long de 

la recherche. 

Les 3 autres termes occupant les 5 premiers rangs sont esclavage, absence/pas de et 

évangélisation. L ' induit absence/pas de est aussi absent du tableau partiel du 

questionnaire A. Il n'a également pas fait partie des items du questionnaire B puisque, 

n' ayant pas été utilisé auparavant, rien ne pouvait laisser présager sa place dans la 

représentation. Il est intéressant de constater qu ' en début de recherche ainsi qu ' après 

l'enseignement (questionnaire A et B), la thématique autour de l'induit moins est très 

fréquente. À la suite de l'atelier, donc à la fin de la recherche (questionnaire C), c ' est 

plutôt la thématique de l 'absence qui est prépondérante. Thématique qui a été abordée 

sous différentes facettes lors de l' analyse des sources d ' actualités. 

Revenons maintenant à l' induit esclavage. Tout comme lors de l'analyse du 

questionnaire B, où 67 sujets-élèves ont sélectionné comme le plus caractéristique 

1' item Ils ont été transformés en esclaves, sa forte présence dans le questionnaire C ( 19) 

étonne encore. Comme mentionné dans le chapitre 4, il est extrêmement surprenant de 

retrouver ce terme tout au long de la recherche puisqu ' aucun lien explicite dans le 

PFEQ, dans les manuels ainsi que dans l'atelier ne sont faits entre les peuples 

autochtones et un état de servitude. Pourtant ii conserve sa forte utilisation entre le 

questionnaire B et le C. Nous avons donc poussé notre analyse pour déceler un éventuel 
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effet de l'enseignement, mais cette démarche n'est pas concluante : l'utilisation de 

1' induit esclavage est répartie quasi également entre les 2 écoles. 

Tout comme l'induit esclavage, maltraité a aussi connu tout au long de la recherche, 

une augmentation dans sa fréquence d'utilisation. Quasiment absent du questionnaire 

A, légèrement présent dans le questionnaire B, 1' induit occupe une place prépondérante 

dans les questions 1, 3 et 4 du questionnaire C. Nous présumons que ceci est dû aux 

différentes thématiques abordées lors de l'atelier ainsi qu'aux discussions que cela a 

entraînées. 

En ce qui concerne les induits identifiés comme« clichés» exprimés dans les réponses, 

ils se retrouvent en plus grand nombre dans le questionnaire C que dans le A qui n'en 

contenait qu'un : alcoolisme (5), absent du questionnaire C. 

Dans le tableau partiel présentant les résultats de 1 'analyse du questionnaire C, 3 induits 

« clichés » sont exprimés en réponse à la 3e question :pauvreté, suicide et sauvage. 

L'atelier a effectivement abordé le thème de la pauvreté et peut donc être l'explication 

recherchée à l'apparition de ce terme dans le tableau partiel du questionnaire C, 

cependant suicide et sauvage n'ont pas été discutés. La présence de l'induit sauvage 

dans la représentation des sujets-élèves vis-à-vis des peuples autochtones après la 

colonisation devient (nous utilisons le terme « devient» puisque l'induit sauvage est 

absent des réponses du questionnaire A) caractéristique pour 77 des 178 répondants 

lors du questionnaire B, donc après 1 'enseignement. 

En revanche, un des induits que nous voyons apparaître dans l'analyse des réponses au 

questionnaire C et que nous pouvons rattacher au contenu de l'atelier est l'induit 

mineur. Il se retrouve au 12e rang des réponses de cette 3e question. Il semblerait donc 

que les sujets-élèves aient retenu des sources d'actualité que les peuples autochtones 



154 

avaient, selon la Loi sur les Indiens, un statut similaire à celui d'un mineur et que pour 

certains, ce fait soit toujours d'actualité. 

7.4 Question C-4 : Que savez-vous des peuples autochtones vivant 

sur le territoire de l'actuel Canada aujourd'hui 

Tableau 7.4 
Fréquence des induits retenus comme nommant les caractéristiques des peuples autochtones vivant sur 
le territoire de l'actuel Canada aujourd'hui 

2 Suicide 27,84 o/'! 

3 Alcool/'!Id~Qhsme . 26,80% 

4 Pauvreté 17 17,53% 

5 15 15,46% ~ntre eux 

6 Éducation 14 
Problème dans le système, manque 

14,43% »»»··--d'ac~ès, faible 

7 Min_éjirs~ 12 12,37% 

8 Maltraité 12 12,3_7% 
;;:;~ -.~ 

9 Dro@e :JC 11 11 ,34% 

10 Discrimination 10 10,31% 

11 10 10,3,1% 

12 

13 

14 Mortalité 9,28% 

15 9,28 % . . c;omm!!~ parmi,mais<m, habillent 

16 Perte 9 9,28% ,S:.~L!l!re, ?roits, territoires 

17 9 . 9,28% d'accès 

18 8 8,25% 

19 7 
20 7 % 

21 6 6,19% 

22 Racisme 6 6,19% 

23 .. Rey~<!ièations 5 5,15% 

24 Inj!;!~tic~ , 5 5,15% 

25 Plupart 5 5,15% 
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Enfin, la dernière question du questionnaire C interrogeait les sujets-élèves sur leur 

connaissance des peuples autochtones aujourd ' hui. Les résultats sont éloquents et bien 

au-delà des attentes que nous avions en début de recherche. 

En analysant les 5 induits ayant récolté la plus haute fréquence, nous remarquons que 

seul l' induit réserve est commun aux questionnaires A etC. Il se retrouve au premier 

rang de ces 2 questionnaires. Le questionnaire B ne fait pas figure d'exception puisque 

son analyse démontre que pour cette 4e question, l'item Ils vivent dans des réserves est 

un élément du noyau central de la représentation. 

En revanche, suicide et alcool ont gagné plus de 20 % en fréquence d'utilisation en 

passant des 16e et 11 e rang du questionnaire A au 2e et 3e rang du questionnaire C. Leur 

utilisation dans le questionnaire C emboîte le pas à ce que l'on avait pu observer dans 

le questionnaire B, où comme mentionné ci-dessus, 1' item Ils sont aux prises avec 

beaucoup de problèmes sociaux (toxicomanie, alcoolisme, suicide et violence) a été 

choisi comme élément caractéristique des peuples autochtones aujourd'hui par plus des 

trois quarts des sujets-élèves, lui conférant ainsi une place dans le noyau central de la 

représentation. 

Quant aux 2 autres termes occupant les 5 premiers rangs, l'induit violence avec 

4 utilisations lors du premier sondage (questionnaire A), n'avait pas obtenu le standard 

de fréquence de 5 afin de se retrouver dans le tableau partiel. Cependant, il était aussi 

intégré à 1' item Ils sont aux prises avec beaucoup de problèmes sociaux (toxicomanie, 

alcoolisme, suicide et violence) du questionnaire B, démontrant ainsi qu'il faisait partie 

de la représentation avant la mise en place de l'atelier. Ceci étant dit, l' induit pauvreté 

qui occupe le 4e rang (17 utilisations) en termes de fréquence des induits recueillis dans 

le questionnaire Ca connu une augmentation de plus de Il %en comparaison avec le 

questionnaire A. Il n'était techniquement pas dans la liste des 12 items du questionnaire 

B, mais, nous pourrions argumenter comme quoi la pauvreté est un problème social. 
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Malgré cela, nous attribuons sa place prépondérante dans les réponses du questionnaire 

C, à l'atelier et les discussions qui s'en sont découlé. 

Un regard rapide sur le tableau partiel pourrait tout de suite nous faire remarquer la 

présence de 4 « clichés »parmi les 5 premiers induits en termes de fréquence. Il nous 

apparaît important ici de regarder et d'analyser le tableau dans son entièreté afin 

d'expliquer ce phénomène. En comparant l'ensemble des réponses au questionnaire A 

à l'ensemble des réponses au questionnaire C, nous constatons en effet que la fréquence 

totale des induits que l'on pourrait catégoriser comme étant « clichés » est bien plus 

élevée dans le questionnaire C que dans le A. À l'exception des induits suicide et 

chômage, les 6 autres termes« clichés» (alcool, pauvreté, violence, éducation, drogue 

et problèmes sociaux) ont tous été discutés lors de l'atelier, expliquant ainsi leur forte 

résonnance dans les résultats du dernier questionnaire (C). Lors de la construction du 

corpus de source d ' actualité, nous étions conscientes que l'augmentation d'induits de 

ce type était une forte probabilité. 

Cela dit, ce n' est pas l' augmentation dans l' utilisation d ' induits « clichés» qui nous a 

surprises, mais plutôt l' apparition de 12 induits « non stéréotypés » n' ayant pas été 

utilisés dans les précédents questionnaires. Ces 12 induits contre-balancent- pour la 

première fois de toute la recherche - l'utilisation d'induits « clichés ». Sur ces 

12 termes, 9 peuvent être associés soit aux textes d'actualité soit aux discussions lors 

de l' atelier. Arrêtons-nous quelques instants sur quelques-uns de ces termes. 

Occupant le 6e rang avec un pourcentage de fréquence de 14,43 %, le terme éducation 

est directement en lien avec le contenu abordé lors de l'atelier. Ce qui est 

particulièrement intéressant d'observer, ce sont les thématiques dans lesquelles l'induit 

a été utilisé : « problème avec le système », « manque d'accès » et « faible ». 
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Contrairement au questionnaire A, où c'est « décrochage scolaire » et « manque 

d 'éducation » qui formaient l' essentiel de la thématique. Pour appuyer nos propos, 

rappelons que lors du questionnaire B, l' item Ils ont moins accès à une école avait été 

sélectionné par 121 sujets-élèves comme item le moins caractéristique. Après 

l' enseignement, cet item se retrouvait donc à l' extérieur de la représentation. L' atelier 

lui a donc conféré une place dans cette même représentation des peuples autochtones 

d ' aujourd ' hui. 

Tout comme les résultats de la question précédente (C-3), l' induit mineur fait aussi son 

apparition dans le tableau partiel de la 4e question. Absent de tous les tableaux partiels 

du questionnaire A, sélectionné comme item non caractéristique par 69 des sujets­

élèves et non choisi par 78 lors du questionnaire B, nous supposons que cet induit fait 

son apparition dans la représentation en raison de l' atelier. L' importance de cet induit 

pour la compréhension de la situation actuelle des peuples autochtones est non 

négligeable. 

Il en est de même pour l' induit discrimination qui préalablement au questionnaire Ca 

été exclu de tous les tableaux partiels à l'exception de la 3e question du questionnaire 

A (A-3), où il a recueilli un faible pourcentage de fréquence de 2,97 %. Tout comme 

discrimination, le terme racisme fait aussi partie des induits largement discutés dans 

toutes les classes lors de l' atelier, et fait son apparition uniquement dans 2 des tableaux 

partiels du questionnaire C (C-1 et C-4). 

L ' ajout d ' induits tel que mineur, discrimination et racisme démontre d ' une certaine 

façon que les sujets-élèves ont, tout comme le suppose notre seconde hypothèse32
, 

32 En mettant en place en classe des activités de recherches basées sur la méthode historienne et reposant 
notamment sur 1 ' étude des sources primaires, nous pourrions conduire les élèves à interroger leurs 
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interrogé leurs propres représentations des peuples autochtones. En effet, ces induits 

indiquent que les participants ont acquis une meilleure compréhension de la réalité 

autochtone au Québec. Ils viennent enrichir la représentation et confirme selon nous, 

un des effets positifs de l'atelier. 

En dernier lieu, l'induit nous revient pour une 3e fois en autant de questionnaires. 

Cependant, son utilisation semble diminuer puisqu'il est passé de 18 utilisations à 9 

entre le premier (A) et le dernier questionnaire (C). Après l'enseignement 

(questionnaire B), les résultats à propos de cet item ne sont pas concluants. Il n'y a que 

très peu de différences entre la catégorisation (moins caractéristique, plus 

caractéristique ou non choisi) de l'item Ils vivent comme nous par les sujets-élèves. 

Nous serions portées à affirmer que la période d'atelier a permis aux sujets-élèves de 

mettre en perspective certains aspects de la réalité des peuples autochtones. Et ainsi , 

prendre conscience que malgré un partage de la citoyenneté canadienne, certaines 

réalités, quant à elles, ne sont pas partagées. 

Pour conclure cet ultime chapitre, l'influence de l'atelier sur les réponses obtenues ci­

dessous dépasse le seuil de nos attentes. À travers les résultats, nous pouvons dénoter 

que les sujets-élèves ont été très réceptifs à cette période de classe et à son contenu. 

Dans un premier temps, la participation engendrée par ce dernier questionnaire (C) est 

environ 2 fois plus élevée que les précédents questionnaires (A et B). En deuxième lieu, 

représentations des peuples autochtones et leur histoire et éventuellement à déconstruire certains a priori 
et à enrichir leurs connaissances historiques à ce sujet 
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l'objectif de cette recherche n' était ni de contraindre ni de distinguer le vrai du faux 

dans les« clichés» qui abondent dans les représentations des peuples autochtones. 

Plutôt que de faire cela, nous croyons que l'atelier et ces résultats ont permis 

d'introduire une piste de réflexion nouvelle tout en confirmant notre seconde 

hypothèse33
. En effet, lors de la lecture des questionnaires C complétés, nous avons 

compris qu'avec l'introduction de nouvelles informations, l'atelier a permis de nuancer 

les représentations des sujets-élèves vis-à-vis des peuples autochtones et de leur 

histoire. Les « stéréotypes » restent présents, mais ils sont accompagnés de ces 

nouvelles informations qui tentent de les justifier, les expliquer alors qu'ils ne 1' étaient 

pas précédemment. 

Selon nous, cela est en partie dû à un élément que la recherche nous a révélé et qui 

aurait très bien pu faire partie de notre seconde hypothèse : la prise de conscience de la 

construction des connaissances et des représentations par les élèves. 

33 En mettant en place en classe des activités de recherches basées sur la méthode historienne et reposant 
notamment sur 1 'étude des sources primaires, nous pourrions conduire les élèves à interroger leurs 
représentations des peuples autochtones et leur histoire et éventuellement à déconstruire certains a priori 
et à enrichir leurs connaissances historiques à ce sujet 
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CONCLUSION 

Il nous semble qu'encore aujourd'hui, malgré les gestes politiques symboliques et 

l'affirmation dans les discours de l'importance du rôle que les peuples autochtones ont 

joué dans l'histoire du Québec et du Canada, idée allant jusqu'à se refléter dans les 

contenus des programmes scolaires, les clichés concernant les peuples autochtones 

persistent. Nous avons donc abordé cette étude avec en tête une première 

hypothèse nous conduisant à penser que malgré l'enseignement consacré à l'histoire 

des autochtones en troisième secondaire, les représentations que s'en font les élèves 

sont encore teintées de« clichés» (hypothèse 1). Nous souhaitions, si notre hypothèse 

se confirmait, agir sur ces représentations, afin d'offrir des pistes de solutions pour 

favoriser une meilleure compréhension des peuples autochtones et de leur histoire. 

Pour ce faire, nous envisagions de bâtir un modèle d'atelier articulant des activités de 

recherches basées sur la méthode historique, reposant notamment sur l'étude des 

sources primaires et de le mettre en place en classe, afin de conduire les élèves de 

troisième secondaire à interroger leurs représentations des peuples autochtones et de 

leur histoire et éventuellement à déconstruire certains a priori tout en enrichissant leurs 

connaissances historiques à ce sujet (hypothèse 2). 

Notre recherche ne prétendait pas distinguer le vrai du faux dans les représentations, 

mais plutôt d'en faire un inventaire (question 1) et de constater l'impact de 

l'enseignement ainsi que celui d'une activité de lecture de sources (question 2) sur les 

représentations des élèves interrogés. Ainsi, à l'aide des questionnaires A et B, nous 
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avons pu identifier les représentations initiales dont témoignent les élèves de troisième 

année du secondaire à propos des peuples autochtones et de leur histoire avant et après 

l'enseignement de la réalité sociale« Les premiers occupants» (objectif 1). Par la suite, 

riches de l'analyse de ce panel de représentations, nous avons bâti et mis en place un 

atelier reposant sur l'étude de sources primaires par les élèves interrogés (objectif 2). 

Enfin, le questionnaire C nous a permis de conclure la recherche en mesurant l'impact 

de cette activité sur leurs représentations (objectif 3). 

Ce qui ressort de l'analyse du questionnaire A est le fort rappel de connaissances 

antérieures, principalement acquises au primaire, ainsi que la forte présence d'induits 

« critiques ». Les résultats du deuxième questionnaire (8), distribué après 

l'enseignement de la première réalité sociale « Les premiers occupants », ont d'une 

certaine façon confirmé notre première hypothèse. Effectivement, les « clichés » 

recueillis dans les réponses du questionnaire A, non seulement demeurent, mais sont 

encore plus nombreux dans les réponses au questionnaire B. 

En mettant l'accent sur leur désir de traiter la situation actuelle des peuples autochtones, 

les résultats de la question 8-6 ont été un moment tournant de la recherche. C ' est en 

effet à partir de ce moment que l' idée d'utiliser l' analyse de sources primaires pour 

ainsi enrichir l'analyse de sources d'actualité a germé. 

Grâce à l'identification du noyau central des représentations lors du questionnaire B, 

nous avons pu constater avec les réponses recueillies par le questionnaire C (après 

l' atelier) que les éléments du noyau central avaient curieusement varié. Dans la plupart 

des cas, l' atelier d ' une durée de 60 minutes, où l' analyse de sources primaires a occupé 

la majeure partie du temps, ne peut pas être tenu responsable pour ce mouvement dans 

le noyau central de non pas une, mais piusieurs représentations. Il nous semble donc 

ici évident qu'un facteur externe à la recherche a eu cet impact. Ou pourrait-on 

envisager que les données recueillies dans les questionnaires A et 8 devraient 
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davantage se lire comme la volonté des élèves d ' attester de leurs connaissances 

acquises sur le sujet alors que les données recueillies grâce au questionnaire C 

témoigneraient davantage de leurs représentations? 

Nous désirons conclure la recherche en apportant une modification à notre seconde 

hypothèse. En effet, notre protocole de recherche ainsi que les résultats nous ont permis 

de constater que notre seconde hypothèse était incomplète. Nous y apportons une 

nouvelle subordonnée: la mise en place d'activités de recherches basées sur la méthode 

historique et notamment sur l' étude de sources primaires permettrait aux élèves de non 

seulement interroger leurs représentations, mais aussi d ' engendrer une prise de 

conscience entourant le processus de leur construction. Or, selon nous, cette prise de 

conscience pourrait encourager les élèves à porter un regard plus critique sur 1 ' actualité. 

En ayant conscience de la façon dont leurs représentations se construisent, du bagage 

qui les façonne, des influences qui les modifient, en prenant l' habitude d' interroger 

systématiquement leurs représentations, ils pourront déconstruire les clichés qui 

limitent l' accès à la connaissance des peuples autochtones tout en augmentant leur 

marginalisation dans la société. 

Certains historiens comme Courtois et Bédard dénoncent la trop grande place 

qu'occupe l' histoire des peuples autochtones dans le récit national enseigné dans les 

institutions scolaires du Québec. Des opinions comme celle-ci ne font que participer à 

la marginalisation des peuples autochtones dans notre société et aussi en tant qu ' acteurs 

historiques. Malheureusement, ces opinions deviennent un autre obstacle afin de 

dépasser cet accablant héritage colonial. 
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En 2006, à la suite de l' annexion de l' éducation à la citoyenneté comme finalité de 

l' enseignement de l' histoire, Denis Vaugeois affirmait dans Le Devoir que « l' Histoire 

doit être enseignée pour ses mérites propres » (Vaugeois, 2006). Pour aller à l'encontre 

des propos réducteurs de Vaugeois envers l' enseignement de l' histoire, nous pensons 

que ce mémoire de maîtrise tend plutôt à démontrer que nous pouvons (et devons) 

exiger beaucoup plus de l' enseignement de l'histoire. 
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ANNEXE A 

QUESTIONNAIRE A 

UQÀM 
Code numérique : Université du Québec à Montréal 

Groupe: 

QUESTIONNAIRE A 

À l'aide de courtes phrases, de mots-clés, d'expressions ou d'adjectifs 

1. Parler de l'histoire des peuples autochtones au Québec 

2. Nommez certaines caractéristiques des peuples autochtones vivant sur le territoire 

de l'actuel Canada avant la colonisation 
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3. Nommez certaines caractéristiques des peuples autochtones vivant sur le territoire 

de l'actuel Canada après la colonisation 

4. Que savez-vous des peuples autochtones contemporains (d 'aujourd'hui) 
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ANNEXEB 

QUESTIONNAIRE B 

UQÀM 
Université du Québec à Montréal Code numérique : 

Groupe: 

QUESTIONNAIRE B 

À l'aide de courtes phrases, de mots-clés, d'expressions ou d'adjectifs 

1. Parler de l'histoire des autochtones au Québec. 

2. Voici douze petites phrases. Vous devez sélectionner les quatre phrases que vous 

considérez les plus représentatives des peuples autochtones avant la colonisation 

européenne et quatre autres qui selon vous sont les moins représentatives. 

a) Ils étaient libres 
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b) Ils n'étaient pas éduqués 

c) Ils étaient autosuffisants 

d) Ils étaient autonomes 

e) Ils étaient pauvres 

f) Ils vivaient en harmonie avec la nature 

g) Leur espérance de vie était plus courte qu'aujourd'hui 

h) Ils étaient très spirituels 

i) La paix régnait entre les différents peuples 

j) Ils n'avaient pas de culture 

k) Ils avaient leur propre forme de gouvernement qui gérait chaque tribu 

1) Ils étaient violents 

Sélectionner les phrases en indiquant leur lettre dans les cases appropriées. Vous 

devriez donc avoir quatre lettres par case. 

Les plus représentatives (4) Les moins représentatives (4) 

3. Voici douze petites phrases. Vous devez sélectionner les quatre phrases que vous 

considérez les plus représentatives des autochtones après la colonisation 

européenne et quatre autres qui selon vous sont les moins représentatives. 

a) Leur territoire a extrêmement diminué 

b) Ils ont adopté la culture européenne parce qu'elle était meilleure 

c) Ils ont été mis dans des réserves 

d) Ils ont conservé leur spiritualité 

e) Ils ont été transformés en esclaves 

f) Ils sont devenus sédentaires 

g) Leurs conditions de vie se sont améliorées 

h) La population autochtone a extrêmement diminué 

i) Ils sont devenus les égaux des Européens 

j) Ils ont moins de liberté 



k) Ils ont été forcés d'adopter la culture européenne 

1) Ils sont considérés comme des sauvages 
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Sélectionner les phrases en indiquant leur lettre dans les cases appropriées. Vous 

devriez donc avoir quatre lettres par case. 

Les plus représentatives (4) Les moins représentatives (4) 

4. Voici douze petites phrases. Vous devez sélectionner les quatre phrases que vous 

considérez les plus représentatives des peuples autochtones d'aujourd'hui et 

quatre autres qui selon vous sont les moins représentatives. 

a) Ils n'ont pas accès à une école 

b) Ils vivent dans des réserves 

c) Ils sont subventionnés par le gouvernement fédéral 

d) Ils ne payent pas de taxe ni d'impôts 

e) Ils ne vont pas à l'école 

f) Ils sont aux prises avec beaucoup de problèmes sociaux (toxicomanie, 

alcoolisme, suicide et violence) 

g) Ils ont plus de droits que les autres citoyens canadiens 

h) Je ne sais presque rien sur les autochtones d'aujourd'hui 

i) Ils ont complètement perdu leur culture ancestrale 

j) Ils revendiquent leurs droits ancestraux 

k) Ils sont considérés comme des mineurs par la loi 

1) Ils vivent comme nous 

Sélectionner les phrases en indiquant leur lettre dans les cases appropriées. Vous 

devriez donc avoir quatre lettres par case. 
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Les plus représentatives ( 4) Les moins représentatives (4) 

5. Lorsque l'on traite des peuples autochtones dans vos cours d'histoire que trouvez­

vous répétitif? 

6. Qu'aimeriez-vous aborder et apprendre à propos des peuples autochtones lors de 

vos cours d'histoire? 

MERCI!!! 
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ANNEXEC 

QUESTIONNAIRE C 

UQÀM 
Université du Québec à Montréal Code numérique : 

Groupe: 

QUESTIONNAIRE C 

À l'aide de courtes phrases, de mots-clés, d'expressions ou d'adjectifs 

1. Parler de l'histoire des peuples autochtones au Québec 
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2. Nommez certaines caractéristiques des peuples autochtones vivant sur le territoire 

de l'actuel Canada avant la colonisation 

3. Nommez certaines caractéristiques des peuples autochtones vivant sur le territoire 

de l'actuel Canada après la colonisation 

4. Que savez-vous des peuples autochtones contemporains (d 'aujourd 'hui) 



9 
10 

Il 

12 

.J 3 
14 

38 

173 

ANNEXED 

RÉPONSE QUESTION A-1: TABLEAU COMPLET 

21 

droits 

Suicide 3 1,69% 

W<'~;~Îtilie, l; ngues, territoire, ckoits, 
religion, autonomie, tradition_s , 

-- ' -
perte, partàge, enlevé, chassé du, fon! ) 

prendre leur, propriétaire du , ,~ 
perte, peu, enlevé, restreints, 

revendications 
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ANNEXEE 

RÉPONSE QUESTION A-2 :TABLEAU COMPLET 

traditions, langues, 
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16 Agriculture JO 5,62% 
17 3 Familles 10 5,62% 
18 Igloos 9 5,06% 
19 Gibier 5;o6o/o 
20 Maison longue 3,93% 
21 Rituels 2,81% 
22 Tipi 2,81% 
23 Traditions 2,81% traditionnels 
24 Différents 2,25% 
25 Éducation 2,25% manque 
26 pauvre 1,69% 
27 Asie 5,62% 
28 Technologie 1,69% absence de 
29 Violent 1,1 2% 
30 Cérémonies 1,12% 
31 Canot 1,12% 
32 Colonisation 1,12% 
33 Esprits 1,12% 
34 Se gouverne 1,12% 
35 Maladies 1,12% 
36 religieux 2 1,12% 
37 Réserves 2 1, 12% 
38 auto-suffisant 1,12% 
39 1,12% 

2 1,12% 
l,l2% 

42 animiste 0,56% 
43 Commerce Q,56% 
4 Confortable 0,56% 
45 content 0,56% 
46 Fourrures 0,56% 
47 Indépendant . 0,56% 
48 Tabac 0,56% 
49 Torturé 0,56% 
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27 

ANNEXEF 

RÉPONSE QUESTION A-3 :TABLEAU COMPLET 

Sauvage 4 2,25% 

aucun, peu, perte, pas, 
enlever 
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2 

28 
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ANNEXEG 

RÉPONSE QUESTION A-4 TABLEAU COMPLET 

Droits 32 

Moderne 4 2,25% 

Revendications, pas, peu, 

mgi~,s?,,~~~~,;,_lesr~s~~ves 

religion, culture, liberté, 
autonomie, droits, langue, 

spirjtuali 
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29 Autonomie 4 perte, quête 

30 Minorité 4 

31 Traditions 4 tentative de conserver 

32 Vote 4 droit de vote 

33 Chrétiens 4 

34 Malheureux 4 triste 

35 Violence 4 

36 petite espérance de vie 2,25% 

37 ,. <,Çh~mage = 

38 

39 
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ANNEXEH 

RÉPONSE QUESTION B-1 TABLEAU COMPLET 

4 Réserves 30 16,?5 % 

,, ,,, J::{l!tu~~' ,, 

6 25 

Troc/Commerce 22 

.. Ç,_hê-SSe. .~ 1 . 11,,80~~~""=-= 
12 Libres 18 ' 1,_9,11 % avant colonisation 
13 Asie ,18 10,11% 

14 Guerre 17 
, .. ·~ ~ . .,. 

~5 _Détroit de Béring .15 

16 15 8,4] ~-
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40 6 



2 

4 
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ANNEXE! 

RÉPONSE QUESTION B-5 : TABLEAU COMPLET 

Culture 

Rien 

Territoire 
-,,,.,., -;r::·· ?' 

10,11 % 

8,4~% 

propre, enlevé, 
changement, imposé, 

perdu, ancestral 
":\'='<'W "=:=<·,·-.-:;,:-:o:-:- ';C;:,;c. •-'·\::·-:-·:;:.: 
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36 Alcoolique 3 1,69% 

37 Enlèvement enfants 2 1,12% 

38 Esprits 2 1, 12% 

39 Maladies 2 1, 12% européennes 

40 Revendication 2 1, 12% 

41 Acculturation 2 1.,12% 

42 Assimi lation 2 

4} ê5mrriêrce 2 

44 __ ,, .. 9T?&ue 2 ,),l.~, ~ 
45 Injustice 2 1,12% 

46 Victimisation 0,56% 

ANNEXE J 

RÉPONSE QUESTION B-6 : TABLEAU COMPLET 

Rien 12 61]4 ~ "<<;.w,.:.••,,-,,..,-.,., •• w··~~ W 

""' 
9 Spiritualit,é Il 

10 Vie dans les réserves 10 5J 6?% 

11 Leur condition 9 5,06% aujourd' hui 

12 autre 9 5,06% autre chose que les aut9chtones 

13 Les problèmes 8 4,49% 

14 Re ligion aujourd'hui 8 4,49% 

15 Réserves 8 4,49% vie dans les réserves 

16 leurs techniques 8 4,49% chasse, pêche 
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leur vie, comment ils réussissent, les 

38 Assimilation 0,56% 
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ANNEXEK 

GRILLE D'ANALYSE DE SOURCE 

Lire une source primaire 

1ère lecture 

Étape 2 : Analyse et critique de la source 

La date: __________________________________________ ___ 

L'auteur: --------------------------------------------
Sa profession : ---------------------------------------
Les évènements durant cette période : ____________________ __ 

2e lecture 

Étape 4 : Le jugement éthique 

~----------------------------~----------------------------~ 

Fait réel 1 ugement/préj ugé 

~----------------------------+-----------------------------~ 

Étape 5 : Corroboration 

Confronter votre source à une deuxième et une troisième source 



Étape 6 : Second jugement éthique 

Fait réel 

Étape 7 : Contextualisation 

Cerner l'agenda des auteurs 
Établir le contexte d'écriture 
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Jugement/préjugé 
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ANNEXEL 

SOURCES PRIMAIRES POUR L'ATELIER 

Texte 1 

Gabriel Sagard, Le grand voyage du pays des Hurons, Chez Denyz Moreau, 

Paris 1632, p. 212-213 

« Quand nos Hurons ont pris en guerre quelqu'un de leurs ennemis, ils lui font une 

harangue des cruautés que lui et les siens exercent à leur endroit, et qu'au semblable il 

doit se résoudre d'endurer autant, et lui commandent (s'il a du courage assez) de chanter 

tout le long du chemin, ce qu'il fait; mais souvent avec un chant fort triste et lugubre, 

et ainsi l'emmènent en leur pays pour le faire mourir, et en attendant l'heure de sa mort, 

ils lui font continuellement festin de ce qu'ils peuvent pour l'engraisser, et le rendre 

plus fort et robuste à supporter les plus griefs et longs tourments, et non par charité et 

compassion, excepté aux femmes; filles et enfants, lesquels ils font rarement mourir; 

ainsi les conservent et retiennent pour eux, ou pour en faire des présents à d'autres qui 

en auraient auparavant perdu des leurs en guerre, et font état de ces derniers comme 

s'ils étaient leurs propres enfants. » 

Gabriel Sagard 

Frère, récollet, missionnaire en Huronie en 1623 et 1624, premier historien religieux 

du Canada 

Source : Dictionnaire biographique du Canada 
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Texte 2 

Paul Lejeune, Un Français au « Royaume des bestes sauvages », ed : Alain Beaulieu, 

Lux, Montréal, 2009, p. 88 

Version originale: 1634 

« J'ai fait voir dans mes lettres précédentes combien les Sauvages sont vindicatifs 

envers leurs ennemis, avec quelle rage et quelle cruauté ils les traitent, les mangeant 

après les avoir fait souffrir tout ce qu'un démon incarné pourrait inventer, cette fureur 

est commune aux femmes, aussi bien qu ' aux hommes; voire même elles les surpassent 

en ce point. J'ai dit qu'ils mangent les poux qu'ils trouvent sur eux, non pour aucun 

gout qu ' ils y trouvent, mais pour ce qu'ils veulent mordre ceux qui les mordent.» 

Paul Lejeune 

Supérieur des Jésuites de Québec de 1632 à 1639, premier rédacteur des Relations des 

Jésuites de la Nouvelle-France, missionnaire à Québec, Sillery, Tadoussac, Trois­

Rivières et Montréal. 

Source : Dictionnaire biographique du Canada 
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SOURCES D'ACTUALITÉ POUR L'ATELIER 

LA CRISE DES LOGEMENTS ( 1) 
La Presse 
Publié le 04 septembre 2011 à 05h00 
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Réserves autochtones entassés comme des sardines par Gabrielle Duchaine 

(journaliste) 

L'heure de la douche est un véritable calvaire pour la famille Kelly. Dans une maison 

pas plus grande qu'un appartement de cinq pièces et demie, ils sont 11 à se bousculer 

pour occuper les premiers la salle de bains. Les derniers se doucheront à l'eau froide. 

« On se lave moins qu'on le voudrait, regrette le patriarche. On n'a pas le choix. » 

Comme des milliers d'autochtones québécois, les Kelly, membres de la communauté 

algonquine de Lac-Simon, en Abitibi, vivent dans une maison surpeuplée. Selon 

l'Assemblée des Premières Nations du Québec et du Labrador (APNQL), il manquait 

en 2006 plus de 1700 logements dans les réserves de la province. Coût de construction 

estimé : 354 millions de dollars. Une étude publiée cet été par le ministère des Affaires 

autochtones du Canada laisse entendre que la situation s'est dégradée depuis cette date. 

L'an dernier, le gouvernement fédéral a alloué 20 millions aux réserves du Québec pour 

bâtir 277 unités neuves, l'équivalent d'une poignée de logements par communauté. 

Rien que sur le petit territoire de Lac-Simon, il manque aujourd'hui 300 maisons. Huit 

de plus qu'on en compte de construites. « II y a des familles qui cohabitent à plus de 

15, raconte le responsable du logement, Terri Babin. Des tâches aussi banales que faire 

à manger, étudier ou même aller à la salle de bains deviennent des sources de conflits 

explosifs. Des gens viennent me voir, complètement désespérés, et me demandent de 

déménager d'urgence parce qu'ils se sont chicanés ou même battus. Mais on n'a pas de 

place pour eux. » 
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Ici, comme à Lac-Simon, comme dans la majorité des réserves de la province, les listes 

d'attentes s'allongent. Des dizaines de jeunes familles y sont inscrites et doivent 

patienter, en moyenne plus de cinq ans, avant d'avoir droit à un logis. 

LA CRISE DES LOGEMENTS (2) 
Radio-Canada 
Publié le 20 mars 2013 à 08h58 

Des Autochtones se plaignent de racisme à Joliette par Jean-Philippe Robillard 

(journaliste) 

Les Autochtones qui déménagent à Joliette, dans Lanaudière, éprouvent des difficultés 

à se trouver des logements. Plusieurs d'entre eux se disent victimes de racisme et de 

discrimination. 

«Il y a des gens qui sont racistes», lance Y annick Dubé, un Atikamekw qui a cherché 

un appartement pendant six mois l'an dernier. « À chaque fois que je faisais une 

rencontre face à face avec le propriétaire, ça devenait plus compliqué parce que la 

première expression qu'ils disent : " T'es Autochtone, toi "», raconte-t-il. 

Rosalia Petiquey, une mère de famille, doit se battre pour trouver un logement. « Un 

moment donné, j'ai dû dormir dehors pendant quelques jours, pendant que je tentais de 

me trouver un logement», dit-elle. Pourtant, ce ne sont pas les logements qui manquent 

à Joliette, où 4% des appartements sont à louer. C'est plus que la moyenne québécoise. 

Alain Ratelle, un propriétaire d'immeubles, ne s'en cache pas : les Autochtones ne sont 

pas toujours les bienvenus à Joliette. 

À l'hôtel de ville de Joliette, le maire René Laurin affirme qu'« il y a une certaine 

phobie, de peur de l'étranger, de l'inconnu. Ce n'est pas particulier à Joliette, c'est pareil 

dans tous les milieux qui reçoivent des étrangers ». Selon le maire, les Autochtones 

« ont aussi souvent une mauvaise réputation de vie sociale. Plusieurs s'adonnent à 

l'alcool d'autres à certaines drogues. Alors, cette réputation les suit». 
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« Moi, je suis déjà allé à la Manawan. Pis j'ai vu des gens démolir leur perron de bois 

pour se chauffer, c'est souvent qu'on a vu ça. Parce qu'ils [les Autochtones] sont 

habitués de vivre dans des tentes, dans des abris de fortune qu'ils ont fabriqués eux­

mêmes. » René Laurin. 

Pour avoir un toit, Rosalia, qui est mère de trois enfants, a dû accepter de vivre dans un 

logement sans eau courante qu'elle paie 590 $ par mois. 

FEMMES AUTOCHTONES ( 1) 
Radio-Canada 
Publié le 31 mars 2016 à 05h04 

Après Val-d'Or, d'autres femmes autochtones brisent le silence 
par Josée Du puis et Anne Panasuk d'Equête 

Des femmes autochtones de plusieurs régions du Québec osent aujourd'hui dénoncer 

les abus sexuels de policiers dont elles ont été victimes, comme l'ont fait l'automne 

dernier leurs sœurs de Val-d'Or. Ces témoignages démontrent que ces agressions 

existent depuis longtemps et qu'il est toujours aussi difficile de porter plainte. 

« Je me suis fait violer par des policiers à Schefferville. Un policier, mais je dis des 

policiers parce qu'il y en avait d'autres qui étaient là et qui étaient au courant de ce qu'il 

se passait. »Lise Jourdain 

La cure géographique, une pratique répandue 

Priscilla Papatie nous avait parlé de cette pratique policière d'abandonner surtout des 

Autochtones au milieu de nulle part pour qu'ils dégrisent. Au Québec, les « starlights 

tours »portent le nom de« cure géographique », qui se pratique encore aujourd'hui. À 

l'automne 2014, Wanita Moushoum a goûté à cette médecine. Des policiers de la SQ 
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de Val-d'Or l'ont laissée sur le bord de la 117. Pour dénoncer la« cure géographique» 

qui lui a été imposée, Carolyn Henry a dû s'y prendre à quatre reprises. La SQ affirme 

ne pas avoir reçu les trois premières plaintes qu'elle a écrites sur le site web de la police. 

Au moment où d'autres femmes prennent la parole, plusieurs acteurs du milieu policier 

émettent des doutes quant à l'issue de l'enquête sur les événements de Val d'Or, qui a 

été confiée au Service de police de la Ville Montréal (SPVM). 

«Ma première réaction, ça a été [de me dire] :"ils vont s'arranger tout le monde pour 

que l'affaire s'étouffe là". Pourquoi? Je pense qu'on s'attaque à une grosse image », 

affirme Jean O'Bomsawin, policier à la retraite de la SQ. 

FEMMES AUTOCHTONES (2) 
Blogue du Journal de Montréal 
Par Michel Hébert (chroniqueur pour le Journal de Montréal et le Journal de Québec) 
Dimanche, 25 octobre 2015 12h31 

Remarquez que les gouvernements ne peuvent demander des comptes aux conseils de 

bande sans être accusés d' abus de pouvoir ou de paternalisme. La Loi sur les Indiens, 

c'est la dépendance financière, et le pouvoir politique autochtone s'en satisfait. Jusqu'à 

ce qu ' éclate un scandale. 

Essentiellement, qu'avons-nous sous les yeux? Des femmes abusées par des policiers, 

systématiquement. Des femmes« fragiles», souffrant de problèmes de toxicomanie et 

d'alcoolisme, des femmes errant la nuit dans le centre-ville. Abusées chez elles, 

abusées présumément ensuite par des policiers. Dans une bien étrange complicité des 

uns et des autres. 

Il ne peut tout mettre sur le dos des blancs, comme les autres. Les pauvres victimes de 

Val-d'Or ne fuyaient pas pour rien vers les organismes communautaires ... Quant à 

l'Assemblée des premières nations, elle devrait, elle aussi, faire un examen de 



conscience. Blâmer les blancs pour tout ce qui arrive ne cache plus l' irresponsabilité 

crasse de l'establishment autochtone. 

L ' alcoolisme et la toxicomanie font des ravages de Victoria à Pointe Parent et les 

pushers sont bien souvent des gars de la « place », des « gens de la communauté » qui 

font régner la terreur. Que font les conseils de bande pour que cesse le trafic? Ils 

regardent ailleurs, bien souvent, les yeux dans le vide comme des penseurs du 

dimanche ... 

Quant aux femmes autochtones, elles sont d ' abord maltraitées par les leurs. Les plus 

jeunes sont enceintes plus souvent qu'aucun autre groupe de la société, au Québec ou 

ailleurs. L'inceste est une plaie dans les réserves. Et qu'est-ce que ça dit ça, aux foutus 

conseil de bande? 

INJUSTICE AUTOCHTONE (1) 
Le journal de Montréal 
Publié le 1 novembre 2015 à OOhOO 

La dure existence des autochtones 
Par Valérie Bidégaré Uournaliste au Journal de Québec) 

L'isolement aura tôt fait d ' accroître le sentiment de colère des Premières Nations 

envers les Blancs. La création des réserves et des pensionnats, à l' époque, mais 

l' absence de services essentiels de qualité, la difficulté d ' accéder à une éducation 

adéquate, la pauvreté, les enjeux politiques et la discrimination ont notamment favorisé 

la violence extrême, l' augmentation du taux de suicide et l' alcoolisme, entre autres. 

Voici un classement de certaines mesures instaurées ayant contribué à creuser le fossé 

qui les sépare des non-autochtones. 



1. Les pensionnats 
Plus de 3200 enfants autochtones sont décédés 

2. Les réserves 
3. Trahison dans la signature des traités de nation à nation 

Trahir les traités pour avoir plus de territoire 
4. Système d'éducation défaillant 

L'état anormal des écoles et du système scolaire dans les réserves 
5. Accès restreint aux services de base 
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Manque de routes, absence d'internet ou de télévision, moins de 
financement pour l'éducation 

6. Loi sur les indiens 
Citoyen de second ordre, des mineurs au sens de la loi 

7. Les testaments 
Quand un membre de la communauté autochtone décède, c'est le ministre 
des Affaires indiennes qui décide du testament final et non la famille 

8. Impossibilité d' emprunter à la banque 
Les autochtones qui demeurent sur les réserves ne sont pas propriétaires de 
leur fonds de terre, qui appartient au Conseil de bande, si bien qu ' illeur est 
impossible d' emprunter à la banque 

9. Métissage 
Si par exemple, dans une famille, deux frères épousaient des Québécoises, 
ces dernières devenaient autochtones, mais si deux sœurs de la même 
famille mariaient des Québécois, elles perdaient leur statut d' autochtone 

1 O. Système juridique 
Chaque année, le gouvernement fédéral dépense près de 110 M$ en frais 
d' avocat pour appeler des autochtones en cour et tenter d 'empêcher la 
reconnaissance de leurs droits 

INJUSTICE AUTOCHTONE (2) 
Le Nouvelliste (section opinions) 
Publié le vendredi 18 janvier 2013 

Le Québec traite très bien ses autochtones 
Par Louise Cloutier (historienne et musicologue de Trois-Rivières) 
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À mon avis, le Québec respecte beaucoup mteux ses autochtones que l'Ouest du 

Canada. Eux-mêmes doivent s'instruire, cesser de mettre de l'avant la pauvreté et 

s'aider entre eux. 

Au départ, les réserves au XIXe siècle (1869) ont été créées pour faciliter la chasse et 

la traite des fourrures et ainsi contrer leur grande pauvreté. Par la suite, la réserve fut 

considérée comme un ghetto. Actuellement, je trouve que les autochtones, avec les 

nombreux avantages qu'ils ont sur leurs réserves, voudraient les garder tout en profitant 

des avantages des Québécois (les blancs) ou autres Canadiens pour conserver plus que 

le pain et le beurre. Tout citoyen doit travailler et participer financiè- rement à 

l'avancement de son pays. Peu importe lequel. 

Bien colorés dans leurs cos- turnes d'apparat utilisés presque seulement dans les pow­

wow surtout au Québec, ils cherchent à faire montre d'être pitoyables (paradoxe) pour 

que les médias électroniques diffusent à outrance leurs revendications. 

Pour ma part, le Québec traite très bien ses autochtones. 
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ANNEXE O 

RÉPONSE QUESTION C-1 TABLEAU COMPLET 

colonisation 

2 maltraité 20 ?0,62% 

3 premiers _ 19 __ ,19,59% habitants, occupants 

4 injustices 19 19,59% 

5 réserv~_s 
M 
17 -~"~l7,2)% 

6 perte 16 16,49m% li!?e,rté,,droits, territoire, culture 

7 nomade 16 ,,,)6,49% 
volé, prit, perte, plus petit, aime, déplacé, 

8 territoire 16 16,49% grand 

9 guerre 14 14,43 ,% 

10 loi 13 13,40% sur les Indiens 

Il évangélisation 13 13,40% 
casser, propre, menacé, limité, perte, 

12 culture 13 13,40"% interdiction 

13 çbasse 
;-: '"' ' 1,7 

14 pêche 12 1,2,3},o/2, 

15 Béring 11 ,34% 

16 Asie 11 ,34% 

17 esçlayage , 

18 morts/tués Il 

19 souffrance 11 .. 

20 suicide 10 

21 commerce 

22 sédentaire 

23 JlCCU]turati9n 

24 

25 
" 

26 

_27 

28 

29 

30 

31 

32 vol 7,_22% territoires 

33 3 familles ,, 

34 sédentarisation 

35 tribu 

36 • croy~11ces 5 5,15 .~ 

37 glacüttion " 

38 

39 
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pensionnats 5 5,15% 

métis 4 4,12 % , 
42 Pt2blèmes s,ociaux 4 4,12% 

4 4,12% 

44 pauvreté ,4,12% 

_agriculture 4,12% 
46 nature 4 4, 12. <Yo 

torture 

liberté 

86 dépendant 1,03% 
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ANNEXEP 

RÉPONSE QUESTION C-2 :TABLEAU COMPLET 

22 je ne sais pas 3 3,09% 

34 traditionnel 2 2,06% 
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38 2,06% 

'alcool 2,06% 

40 suicide 2 2,Q6% 

inférieur 2,06% 

42 vio l 2 2,06% 

cérémonie 1,03% 

44 1,03% 
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ANNEXEQ 

RÉPONSE QUESTION C-3 TABLEAU COMPLET 

4 abs(!nce/ pas de 
:YFVHHH'iimi\Hi!H/, 

41 
42 

4 3, , ''"'•••.if•>i•'•k' dbc ••• '-' 

44 victimes 

,, " 

droits, liberté, confiance, respect, 



62 
.§} 
64 

.65~ 

malchanceux 

66 extermination 
67 violent 

1,03% 
i,OJ% 
1,03% 
l,Q3% 

ANNEXER 

RÉPONSE QUESTION C-4 TABLEAU COMPLET 

16 
l 7 
18 
19:·. 
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21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

' 29 
30 
31 
32 

par 
-pas d'aide 
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