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RESUME

Les études sur le décrochage scolaire ont permis aux chercheurs de
développer des typologies a I'aide de combinaisons de plusieurs caractéristiques.
Ces typologies ne prennent pas en compte les processus cognitifs reliés a la
motivation et a I'adaptation sociale comme les attributions causales. Cette étude vise
a vérifier si le style attributionnel des éleves différe selon leur type de décrocheurs et
a vérifier 'existence d'une relation entre les attributions causales des parents et
celles de leur enfant en fonction du sexe des éléves.

A cet effet, 549 éléves du secteur de Padaptation scolaire et des éléves de la
troisieme et de la quatriéme secondaire d'une école secondaire de milieu défavorisé
de 1'lle de Montréal ont été sollicités. De ce nombre, 214 éléves (gargons = 121,
filles = 93), agés entre 12 et 18 ans (moyenne = 14,8) ont accepté de participer. La
trousse d’évaluation pour décrocheurs potentiels (TEDP) de Janosz (2001) ainsi que
la version frangaise du Sydney Attribution Scale version 4 (SAS) ont été utilisées
pour déterminer les profils de décrocheurs, les types de décrocheurs et le style
attributionnel des éléves. Le TEDP a permis de discerner 118 éléves ayant un profil
de décrocheurs (gargons = 67, filles = 51) et de les catégoriser en quatre types de
décrocheurs soit ; 1- discret (52), 2- désengagé (14), 3- sous-performant (9) et 4-
inadapté (43). Les parents des 118 éléves ayant un profil de décrocheurs ont regu le
questionnaire SAS modifié pour les parents, seulement 82 ont complété le
questionnaire.

Les résultats de cette étude révelent I'existence d'un lien entre le type de
décrocheurs et les attributions causales des éléves. Plus précisément, les éléves de
type discret associent davantage leurs succés a des causes internes que les éléves
de types inadapté et désengagé. En revanche, les éléves de types inadapté et
désengagé attribuent davantage leurs échecs a leurs habiletés en lecture et a des
causes externes en lecture et en mathématiques comparativement aux éleves de
type discret. Aucune distinction au regard du style attributionnel des éléves et celui
des parents n'a été obtenue chez les éleves de type sous-performant. Finalement,
les résultats de cette étude montrent I'existence de relations significatives entre les
attributions causales des parents et celles de leur enfant ayant un profil décrocheur.

La discussion des résultats porte, entre autres, sur l'importance d'évaluer le
style attributionnel des éleves et celui des parents afin d’élaborer des programmes
de prévention du décrochage scolaire.

Mots clés : Décrochage scolaire, attribution causale, type de décrocheurs,
attribution parentale



INTRODUCTION

Le phénoméne du décrochage scolaire persiste malgré toutes les stratégies
d’intervention déployées pour le contrer. Bien que de nombreuses études sur ce
sujet aient été effectudes et aient permis d'identifier plusieurs facteurs de risque et
de protection, il semble nécessaire de poursuivre I'étude des facteurs liés a ce

phénoméne pour augmenter l'efficacité des interventions en milieu scolaire.

Plusieurs caractéristiques et facteurs de risque ont été identifiés, notamment,
une faible estime de soi, un faible niveau de scolarisation de la mére et un milieu
socio-démographique défavorisé. Ces caractéristiques liées au décrochage scolaire
concernent les aspects personnels, familiaux et environnementaux. Toutefois, peu
d'études ont été réalisées pour comprendre les aspects cognitifs liés a la
persévérance scolaire de I'éleve dans le processus d'apprentissage de I'éléve et le
décrochage scolaire. Un de ces aspects concerne les attributions causales des
éléves et celles de leur parent, plus spécifiqguement leurs interprétations des
performances scolaires de I'éleve. En effet, la pratique de I'enseignement permet de
constater la tendance de certains éleves a interpréter négativement leurs faibles
performances scolaires et permet d’observer un découragement les menant a
abandonner leurs études. De plus, I'expérience auprés des parents met en évidence
une variété dinterprétations gu'ils font au regard des difficultés scolaires de leur
enfant. Certains parents associent I'échec a un manque d'efforts alors que d'autres
parents interprétent 'échec comme une constatation de I'incapacité de leur enfant

ou du milieu scolaire.

Cette étude a pour but d’apporter une précision au sujet des caractéristiques
des decrocheurs et de vérifier 'existence d'une relation entre les attributions
causales des parents et celles des éléves. La recherche s’est déroulée dans une



école secondaire de Ille de Montréal. Parmi les 214 éleves ayant répondu aux
guestionnaires, 118 éléves ayant un profil de décrocheurs ont été retenus pour fin
d’analyse. Un questionnaire a été envoyé a leur parent afin d'établir la possibilité de
lien entre leurs attributions causales et celles de leur enfant en ce qui concerne les

performances scolaires.

Le premier chapitre de cette étude aborde le phénoméne du décrochage
scolaire a partir des résultats d’études relatives au décrochage scolaire et permet de
présenter l'état de la situation du décrochage scolaire, les caractéristiques
individuelles, familiales et socioéconomiques des éléves ainsi que les aspects
cognitifs. Les objectifs généraux ainsi que la pertinence de la recherche proposée

sont aussi présentés.

Le deuxieme chapitre présente le cadre théorique. Plus spécifiquement, les
concepts du décrochage scolaire, du profil et du type de décrocheurs scolaires sont
élaborés. De plus, la théorie de I'attribution causale ainsi que les différents résultats
des études s’y rapportant sont exposés. Il se termine par I'énumération des
questions de recherche. Le troisitme chapitre présente la méthodologie de la
recherche. Le guatrieme chapitre présente les stratégies analytiques et les résultats
obtenus. Enfin, le cinquiéme chapitre consiste a discuter des résultats obtenus,

relever les limites de I'étude et présenter les perspectives futures.



CHAPITRE |

PROBLEMATIQUE

Comprendre le phénomene du décrochage scolaire est trés complexe car il
s’agit de [l'aboutissement d'un processus comprenant plusieurs aspects. Les
enseignants sont a méme de constater les multiples raisons justifiant la décision de
décrocher énoncées par les éleves. Les raisons fréquemment rapportées
concernent le besoin de travailler pour améliorer la situation financiére de la famille,
le découragement face aux retards scolaires ou face a des difficultés
d'apprentissage, la grossesse précoce ou le caractére contraignant des réglements
scolaires. De plus, les échecs répétés de certains éleves donnent lieu a des conflits
parent-enfant au sujet de la fréquentation scolaire. Certains parents résoudront ces
conflits en encourageant leur enfant a abandonner I'école. lls trouvent dans cette
solution la possibilité de rétablir un climat familial positif ou de protéger leur enfant
du sentiment d'incompétence occasionné par des échecs répétitifs. Ce chapitre
présente I'état de la situation du décrochage scolaire au Québec et au Canada. Les
caractéristiques  individuelles,  familiales,  socio-démographiques et les
caractéristiques liées au processus d'apprentissage en lien avec le décrochage
scolaire sont présentées ainsi que I'objectif et la pertinence de cette recherche.

1.1 L’état de la situation

Afin de comprendre le phénoméne du décrochage scolaire, il est nécessaire
d'en connaitre la prévalence au Canada et au Québec. La lecture des statistiques
portant sur le décrochage scolaire permet de constater un écart des taux de
décrochage selon le critére de I'age de l'individu.



Lorsqu'on considéere les citoyens canadiens agés entre 25 et 34 ans, 11%
d’entre eux n'avaient pas obtenu leur diplome d'études secondaires en 2006. La
province du Québec obtient un pourcentage de décrochage scolaire légérement plus
élevé soit 12% pour la méme catégorie d'dge. Ce pourcentage correspond a
113 280 jeunes québécois ayant quitté le systéme scolaire sans dipléme d'études
secondaires (Statistique Canada, 2008). La région de Montréa!l détient un taux de
décrochage scolaire pour les 25 a 34 ans légérement en dega de la moyenne du
Québec soit 9,6%. Ce pourcentage représente 48 670 individus sans dipléme
d'études secondaires.

La situation du décrochage scolaire semble similaire lorsqu’on considére les
individus de moins de 24 ans. En effet, le taux de décrochage est de 10,9 % chez
les jeunes de moins de 24 ans au Canada. Ce taux situe le Canada au 17° rang sur
29 pays (OCDE, 2005).

La situation est beaucoup plus alarmante lorsqu’on considére les individus de
18 ans et moins, c'est-a-dire, lorsque I'éléve quitte le secteur des jeunes. Le
pourcentage d’éléves sortant du secteur des jeunes sans dipléme ou gualification et
qui ne sont pas inscrits I'année suivante dans un établissement d'enseignement au
Québec est de 31,5% (MELS, 2006). L'examen des données recueillies depuis les
six derniéres années permet de constater la persistance de cette situation alarmante
du décrochage autant dans la région de Montréal que dans la province du Québec
(voir figure 1).
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Figure 1.1 Evolution du taux de décrochage (ou sortie sans dipldme) 'du secteur
des jeunes, en formation générale, dans les commissions scolaires de la région de
Montréal®, de 1999-2000 & 2004-2005°.

Source : Banque de cheminement scolaire (BCS) tiré de MELS (2006) p. 64.

" Le décrocheur, ou sortant sans dipléme ni qualification, est un éléve qui est inscrit
une année donnée et qui répond aux deux critéres suivants:
a) lls n'obtient ni dipldme ni qualification durant I'année considérée. Les
diplémes retenus sont les suivants : DES, DEP, AFP et ASP. Les
qualifications retenues sont les suivantes : CFER, ISPJ;

b) Il n'est inscrit, durant I'année suivante, ni en formation générale (jeune ou
adultes), ni en formation professionnelle, ni au collégial, dans un
établissement d'enseignement au Québec.

% Ces données correspondent a la somme des effectifs des commissions scolaires.
® Les données pour 'ensemble du Québec correspondent a la somme des effectifs
des réseaux public, privé et gouvernemental.



Ce nombre élevé d'individus ayant décroché du secteur des jeunes avant
I'obtention d’'un dipléme d'études secondaires met en évidence limportance de
poursuivre 'étude de ce phénoméne en raison de ses nombreuses répercussions
sur la société d’'un point de vue économique et social. En effet, les perspectives
d’emplois sont plus limitées et instables pour les jeunes ayant décroché de I'école
(Janosz et Leblanc, 1996). Cette situation diminue leur possibilité d’enrichissement
personnel et par conséquent réduit leur contribution a I'essor économique d’un pays.
A cet égard, le marché du travail de la société nord-américaine exige un dipléme
d'études secondaires pour l'accés a un emploi bien rémunéré. Les statistiques
canadiennes indiquent une baisse du nombre d'emplois de 34,8 % depuis les
années 1990 pour les personnes n'ayant pas terminé leurs études secondaires alors
gu’une hausse de 58,1% a été observée pour les personnes ayant une formation
post-secondaire (MELS, 2005). L'incapacité d'accéder a des emplois bien
rémunérés est reflétée par I'écart des salaires annuels selon le niveau de scolarité
des individus. En effet, le salaire moyen des personnes, ayant un niveau de scolarité
inférieur au dipldme d'études secondaires, est de 20 553 $ par année au Québec
comparativement a 29385 $ par année pour I'ensernble des niveaux d'études
(Statistiqgue Canada, 2004). La précarité d’emploi chez les décrocheurs les amene a
recourir plus frequemment a I'assurance emploi et a 'aide sociale malgré le fait qu'il
existe au sein de la société une pénurie de main-d’ceuvre.

Cette précarité d’'emploi nuit au bon fonctionnement de la société. En effet,
I'absence d'emploi ou l'instabilité sur le marché du travail sont reliées a plusieurs
mesures auto-révélées d'activités criminelles et de consommation de drogues
(Hartnagel et Krahn, 1989). A cet effet, les résultats d’une enquéte menée par le
Ministére de I'éducation du Québec (1997) auprés de 41 386 jeunes 4gés entre 16
et 21 ans, révélent un niveau plus élevé d’infractions commises par les jeunes
n'ayant pas de diplédme d'études secondaires comparativement a ceux l'ayant
obtenu. Le pourcentage d'infractions commises {vol, vandalisme, voie de fait) par les
individus ne fréquentant plus I'école est de 11,5 % pour les individus non-dipldmés



et de 4% pour les individus diplémés. Les décrocheurs sont également moins
impliqués dans la vie de leur communauté (McCaul et al., 1992). Ces statistiques
démontrent l'importance de prévenir le décrochage scolaire pour favoriser le bien-
étre individuel et le fonctionnement socio-économique favorable au développement

de la société.

A cet égard, de nombreux programmes de prévention ont été implantés dans
les écoles afin de diminuer le taux de décrochage scolaire au Québec (Schmidt et al.
2003). Ces programmes se divisent en deux courants. Le premier courant comporte
la majorité des programmes de prévention et adhére a une approche de rééducation
ou de rattrapage du retard scolaire. Par exemple, l'aide individualisée, 'aide aux
devoirs, le tutorat, la présence d'enseignants-ressources, les groupes a effectif
réduit, sont tous des programmes de prévention ayant pour préoccupation premiére

le rattrapage du retard scolaire et 'augmentation du rendement scolaire des éleves.

Le deuxieme courant comporte des programmes orientés vers I'encadrement
des éléves a risque. Ces programmes ont pour but d'augmenter la fréquentation
scolaire par un suivi rigoureux des absences et I'établissement d'une relation
significative avec un mentor de I’école. Bien qu'il existe de nombreux programmes
d'intervention dans les milieux scolaires, le décrochage scolaire demeure bien
présent au sein de la population étudiante. La difficulté a prévenir le décrochage
scolaire peut étre attribuée au fait que les deux courants qui guident I'élaboration
des programmes d’intervention ne prennent pas en compte la totalité des
caractéristiques des éléves a risque de décrocher. En effet, le retard scolaire et le
manque d'assiduité ne sont pas les seules caractéristigues associées au
décrochage scolaire.

1.2 Caractéristiques des décrocheurs

Plusieurs études ont permis didentifier les caractéristiques associées au

décrochage scolaire (Ekstrom et al., 1986; Battin-Pearson et al., 2000; Ensminger et



Slusarcick, 1992; Janosz et al. 2000). !l s'agit de caractéristiques socio-
démographiques, familiales, individuelles des éléves décrocheurs; en voici une

bréve description.

Le contexte social représente une composante importante du décrochage
scolaire. Plusieurs études ont démontré un lien entre le décrochage scolaire et le
milieu socio-économique des éléves. Plus spécifiquement, les éléves issus d'un
milieu socio-économiguement faible ont une probabilité plus élevée de décrocher du
systeme scolaire comparativement aux éléves issus dun milieu socio-
économiquement favorisé (Ekstrom et al., 1986; Jimerson et al., 2000; Battin-
Pearson et al., 2000; Ensminger et Slusarcick, 1992; Janosz et al. 2000). Une étude
longitudinale d’Ekstrom et ses collaborateurs (1986) révéle un taux de décrochage
de 25 % pour les éleves de milieux défavorisés comparativement a un taux de

décrochage de 8 % pour les éléves de milieux favorisés.

Les résultats des études indiquent également I'existence de liens entre les
caractéristiques familiales et le décrochage scolaire. Parmi les caractéristiques
familiales relevées, deux catégories se distinguent. La premiére catégorie identifie
les caractéristiques favorisant I'obtention d'un dipldme secondaire. On y retrouve
'engagement parental, mesurée par la présence des parents aux rencontres
scolaires et leur connaissance du milieu scolaire (Ensminger et Slusarcick, 1992;
Jimerson et al., 2000), les régles strictes & I'égard de I'école pour faciliter la réussite
scolaire (Ensminger et Slusarcick, 1992; Ekstrom et al., 1986), la présence des deux
parents & la maison (Ensminger et Slusarcick, 1992) et la valorisation de la mére
face a la scolarisation de I'adolescent (Ensminger et Slusarcick, 1992; Ekstrom et
al.,1986). L'absence de ces caractéristiques augmente le risque de décrochage
scolaire. La deuxieme catégorie identifie les caractéristiques favorisant le
décrochage scolaire. On y retrouve le faible niveau de scolarisation de la mére
(Ensminger et Slusarcick, 1992, Ekstrom et al., 1986) et le stress familial (situations
et événements vécus) (Garnier, Stein et Jacobs, 1997).



D’autres études ont également été réalisées dans le but de déterminer les
caractéristiques individuelles présentes chez les décrocheurs. Par exemple, Ekstrom
et ses collaborateurs (1986) ont réalisé une étude longitudinale sur une période de
deux ans auprés d'environ 30 000 étudiants du secondaire aux Etats-Unis afin
d’identifier la présence de différences sexuelles et comportementales permettant de
différencier les éléves a risque de décrochage scolaire. Leurs résultats révélent un
nombre plus élevé de gargons que de filles chez les décrocheurs (17 % de gargcons
versus 13 % de filles). De plus, les troubles de comportement sous forme
d’'absences non-motivées, d'indiscipline scolaire et d'association avec des pairs
antisociaux sont plus fréquents chez les décrocheurs que chez les autres éleves qui
fréquentent assidiment I'école. Battin-Pearson et ses collaborateurs (2000) ont
obtenu des résultats similaires lors d'une étude longitudinale effectuée aupres de
808 éléves sur une période de huit ans a Seattle. Enfin, parmi les caractéristiques
individuelles permettant de prédire le décrochage scolaire, les faibles performances
scolaires ont été identifiées par plusieurs auteurs (Battin-Pearson et al. 2000;
Janosz et al. 1997; Gélinas et al. 2000; Ekstrom et al. 1986; Jimerson et al. 2000,
Kaplan, Peck et Kaplan, 1997).

Une étude longitudinale a tenté d’établir la prédominance de l'influence de
neuf caractéristiques (problémes de comportement, qualité des soins maternels,
compétence des pairs, performances scolaires, environnement familial, engagement
des parents, Ql, genre, milieu socio-économique) sur I'adaptation de I'éléve pouvant
mener au décrochage scolaire a différents moments de leur cheminement scolaire.
Jimerson et ses collaborateurs (2000) ont réalisé cette étude aupres de 177 enfants
issus de milieux défavorisés sur une période d'environ 20 ans soit a partir du
troisieme trimestre de grossesse de la mére pour se terminer lorsque les participants
étaient agés de 19 ans. Leurs résultats ont permis d'identifier des facteurs de risque
associés au décrochage scolaire a différents moments de vie de l'enfant. Par
exemple, l'absence de sensibilité maternelle a reconnaitre et a répondre aux
besoins de I'enfant de moins de 42 mois, les faibles performances scolaires en

premiere année, la faible participation des parents aux rencontres scolaires et les
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problémes de comportement rapportés par les enseignants en 6° année du primaire,
les faibles performances scolaires a 16 ans, les problemes de comportement ainsi
que le manque de compétences sociales évaluées par les enseignants a
I'adolescence, sont les caractéristiques qui prédisent le plus adéquatement le risque
de décrochage des éleves (i.e. 75%). Notons que les deux critéres suivants ont été
utilisés pour définir les décrocheurs : 1- Tout éléve n'étant pas inscrit a I'age de 19
ans dans un systéme scolaire visant I'obtention d'un dipléme d'études secondaires,
2- tout éleve n'étant pas inscrit @ I'age de 19 ans dans un systéme scolaire et
n‘ayant pas obtenu son dipldme d'études secondaires. Bien que cette étude
démontre linfluence des caractéristiques familiales, sociales, scolaires et
individuelles sur le décrochage scolaire, les caractéristiques liées aux processus
cognitifs et aux perceptions du parent face aux performances scolaires de son
enfant telles les attributions causales n‘ont pas été évaluées.

En effet, Jimerson et ses collaborateurs (2000) n'ont pas évalué la présence
de liens directs ou indirects des processus cognitifs tels I'estime de soi, la
motivation, les stratégies d'apprentissage et les perceptions de compétences
scolaires au regard du décrochage scolaire rapportés par plusieurs études. Par
exemple, Vallerand et Sénécal (1992) rapportent une relation positive entre un faible
niveau de motivation et la propension au décrochage scolaire alors que Le Blanc,
Janosz et Langelier-Biron (1993) ont démontré I'existence d’'un lien direct entre une

faible estime de soi et le décrochage scolaire.

L'estime de soi peut également avoir un lien indirect sur le décrochage
scolaire. La relation indirecte entre I'estime de soi et le décrochage scolaire a été
démontrée dans la séquence suivante : les faibles performances scolaires diminuent
I'estime de soi qui, en revanche, diminue l'engagement scolaire entrainant ainsi
I'éleve a décrocher du systeme scolaire (Kaplan, Peck et Kaplan, 1997).

Certains auteurs ont relevé dautres liens indirects entre les processus
cognitifs et le décrochage scolaire. Par exemple, Borkowski et ses collaborateurs
(1990) rapportent une différence entre les éléves ayant des problémes
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d’apprentissage et ceux qui n’en ont pas au regard de la capacité d'utiliser des
stratégies d'apprentissage appropriées. Cette incapacité d'utiliser des stratégies
adéquates affecte, par ricochet, les performances scolaires et par le fait méme

favorise le décrochage scolaire.

Par ailleurs, Bandura (2003) suggére que la sous-estimation des compétences
personnelles conduit I'individu a éviter des activités. Cet évitement peut amener les
éleves a se désengager de toutes formes d'apprentissage demandées par
I'enseignant et par conséquent conduire au décrochage scolaire. Le décrochage
correspondrait a un mécanisme de défense permettant aux éléves de réduire
I'impact des expériences négatives et de maximiser les expériences positives sur les
perceptions de soi. A cet égard, Vallerand et Sénécal (1992) rapportent une
perception moins positive par les éleves décrocheurs de leurs compétences en

mathématiques comparativement aux éléves non décrocheurs.

Qutre la perception des éleves, la perception de leurs compétences par leurs
parents pourrait également étre liée au décrochage, mais de maniére indirecte. En
effet, la construction de la perception des compétences par les éléves ne provient
pas seulement de leurs propres performances scolaires mais se construit également
a partir du regard d'autrui sur leurs capacités. Plus précisément, des études
montrent que les perceptions des parents sont associées a la perception de leur
enfant pour la période de I'enfance et de I'adolescence (Parsons, Adler et Kaczala,
1982; McGrath et Repetti, 2000; Bouffard et Bordeleau, 1999).

En somme, l'identification des caractéristiques li€ées au décrochage scolaire a
permis de décrire les éleves décrocheurs. Cependant, les études n'ont pas
investigué le lien entre les attributions causales et le décrochage scolaire. Pourtant,
le lien entre I'estime de soi, la perception des compétences, la motivation scolaire et
les attributions causales a été démontré (Bandura, 1993; Weiner, 1985 ; Ralph et
Mineka 1998; Abramson, Seligman et Taesdale, 1978; Van Laar, 2000).
L'interprétation des causes relativement a la performance scolaire des éléves peut
influencer leur décision de poursuivre ou d'abandonner I'école. Il s’avere donc
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important de vérifier I'existence d'un lien entre les attributions causales et le
décrochage scolaire. La démonstration de ce lien pourrait guider I'élaboration de
programmes de prévention du décrochage a lintérieur duquel un volet sur les
attributions causales serait inclus. L'objectif général de la présente étude vise a
déterminer les attributions causales des ditférents types d’éleves ayant un profil de
décrocheurs en plus de prendre en compte les attributions causales des parents au

regard de la performance de leur enfant.



CHAPITRE Il

CADRE THEORIQUE

Ce chapitre présente les différentes définitions du décrochage scolaire et les
principaux résultats de recherche ayant permis I'élaboration d’'une typologie de
décrocheurs. |l présente aussi le concept de lattribution causale ainsi que les
résultats des études effectuées sur le sujet. Finalement, les questions découlant de
la littérature sont énoncées.

2.1 Le décrochage scolaire

Le décrochage scolaire est un phénomeéne qui persiste dans le systéeme
scolaire québécois. De nombreuses études ont été effectuées dans le but d'identifier
les caractéristiques des décrocheurs et d'en dresser un portrait général. Cependant,
il existe plusieurs définitions du décrochage scolaire dans la littérature, ce qui rend
difficile la mise en commun des résultats. En effet, les statistiques rapportées par les
études sont tributaires des définitions utilisées. Dans les paragraphes qui suivent, un
resume des différentes définitions du décrochage scolaire, des caractéristiques et

des types de décrocheur est présenté.
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2.1.1 Définition du décrochage scolaire

La littérature ne présente pas une définition unique du décrochage scolaire en
raison d'une variation au regard des critéres d'identification du décrochage. Deux
critéres distincts sont utilisés par les auteurs. Le premier critere correspond & la
durée de la non-fréquentation scolaire alors que le deuxieme critere concerne l'age
de I'individu. A l'intérieur de ces deux critéres, il n'existe pas de consensus rendant

difficile la comparaison des résultats de recherche.

En effet, il existe une discordance au regard de la durée de la non-
fréquentation scolaire requise pour catégoriser un éléve décrocheur. Par exemple,
Morrow (1986) propose de considérer un éléve comme étant décrocheur lorsqu'il a
cumulé plus de trois semaines d'absences consécutivement non motivées. Par
contre, les études longitudinales menées par le ministére de I'Education de la
Californie désignent un éléve décrocheur lorsqu’il quitte le systéme scolaire avant
I'obtention d'un dipléme secondaire et lorsqu’il ne se réinscrit pas dans un
établissement scolaire au cours des 45 jours suivant son départ (Stipek et Maclver,
1989). Au Québec, tout éléve non diplémé ayant abandonné avant la fin de I'année
scolaire et non inscrit au 30 septembre de l'année suivante est considéré
décrocheur (MEQ, 2003). Cette discordance améne une variation dans les

statistiques donnant un portrait différent de la prévalence du décrochage scolaire.

Outre la non-fréquentation scolaire, I'age considéré dans le calcul de la
prévalence du décrochage scolaire affecte les statistiques. Battin-Pearson et ses
collaborateurs {2000) ont considéré les décrocheurs comme étant des éléves ayant
quitté I'école sans obtenir de dipléme d’études secondaires a I'age de 16 ans. Cette
deéfinition exclut les éleves qui retournent aux études suite a un abandon temporaire,
ce qui correspond au Québec, a plus de 24 % des décrocheurs qui retournent aux
études (Développement des ressources humaines Canada et Statistique Canada,
2002). A cet égard, Janosz et ses collaborateurs (1997, 2000) ont considéré le
retour aux études en utilisant le critere de I'dge et en définissant un décrocheur

comme étant un individu &gé de 22 ans n'ayant pas de dipléme secondaire.
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2.1.2 Profil des décrocheurs scolaires

Malgré I'existence d'une diversité de critéres pour définir les décrocheurs, la
littérature permet de relever plusieurs caractéristiques permettant de définir un profil
déleves a risque de décrocher. Plus spécifiquement, des études ont permis
d’identifier les caractéristiques individuelles, familiales et scolaires décrivant le mieux
les éleves ayant un profil de décrocheurs (Rumberger, 1983; Fagan et Pabon, 1990;
Elliott et Voss, 1974; Cairns, Cairns et Neckerman., 1989; Ekstrom et al., 1986;
Wehlage et Rutter, 1986, Fortin et al., 2004).

Les résultats des études ne permettent cependant pas d'effectuer un
dépistage précoce des éléves susceptibles de décrocher. Le dépistage précoce
requiert 'établissement d’une force de prédiction de chacune des caractéristiques ou
la force de combinaison de celles-ci. A cet égard, Battin-Pearson et ses
collaborateurs (2000) ont évalué cing modéles dans le but de prédire le décrochage
scolaire précoce (avant 16 ans) a I'aide d’'une étude longitudinale menée auprés de
808 éleves. Les participants ont été suivis de I'age de 10 ans jusqu’a 16 ans. Les
cing modeéles évaluent la force de prédiction d'une seule catégorie de facteurs en

lien avec le décrochage scolaire. Les catégories de facteurs sont :

Modéle 1 : les comportements déviants (consommation de drogue,
comportement violent, vol).

Modeéle 2 : les liens avec des pairs antisociaux.

Modéle 3 : les caractéristiques familiales (scolarité des parents, attentes
parentales vis-a-vis la scolarisation).

Modéle 4 : les facteurs sociodémographiques (le genre, 'ethnie et un faible
milieu socioéconomique).

Modele 5 : une faible performance scolaire.

Aucun des modéles ne permet de prédire plus de 50 % des décrocheurs
précoces. Ces résultats démontrent que la prise en compte d’une seule catégorie de

facteurs n’est pas suffisante pour effectuer un dépistage précoce et efficace.
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A cet égard, Janosz et ses collaborateurs (1997, 2000) ont analysé deux
échantillons longitudinaux d'éléves québécois de la région montréalaise de 1974 et
1985 en considérant une combinaison de facteurs dans le but d’établir un profil de
décrocheurs. Deux séries d’analyses ont permis de valider une typologie permettant
de dépister les éleves a risque de décrocher du systeme scolaire. La premiere série
d’analyses a permis de confirmer l'influence des variables scolaires et familiales
dans le décrochage scolaire. La seconde série d’'analyses a permis de déterminer
I'ordre hiérarchique de ces facteurs. Leurs résultats indiquent que le recours aux
caractéristiques scolaires permet de classer correctement 83 % des participants en
1974 et 80 % en 1985 dans le groupe décrocheur et le groupe non-décrocheur alors
que l'ajout des variables familiales n'augmente pas le pourcentage d'éléves
correctement classés. Par conséquent, ces auteurs ont déterminé qu'il n'est pas
nécessaire d'utiliser une combinaison de facteurs pour assurer un dépistage
précoce efficace. L'utilisation d'une seule catégorie de facteurs est suffisante. Ces

facteurs sont : le rendement, | ‘engagement et le retard scolaire.

2.1.3 Types de décrocheurs scolaires

Une fois le dépistage des décrocheurs effectué a I'aide des variables scolaires,
il est nécessaire de regrouper les décrocheurs potentiels selon leurs caractéristiques
prédominantes. Ce regroupement permet d’élaborer une intervention ciblée et
efficace auprés des différents types de décrocheurs.

La recension des écrits montre une divergence dans les caractéristiques
utilisées pour regrouper les éléves selon un type de décrocheurs. Deux équipes de
chercheurs québécois (Fortin et al., 2006; Janosz et al., 2000) proposent une
typologie pour classer les éleves décrocheurs. Leur typologie a des ressemblances
et des différences. En effet, Fortin et ses collaborateurs (2006) ont considéré les
caractéristiques des contextes personnel, familial et scolaire en vue de catégoriser
les éleves a risque de décrocher en quatre types de profil : 1- délinquance cachée,

2-peu intéressé par I'école, 3-troubles de comportement et difficultés
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d’apprentissage et 4- dépressif. Ces types de décrocheurs se distinguent par leur
niveau de dépression, I'engagement scolaire, les performances scolaires, le vécu
familial et les comportements déviants. Voici une description des caractéristiques
des éléves pour chacun de ces types telle que proposée par Fortin et ses

collaborateurs (2006).

Les éléves ayant un profil de décrocheurs de type délinquance cachee
présentent une performance scolaire |égérement sous la moyenne. lls n'ont pas de
probléme de comportement a I'école malgré qu'ils présentent des problemes de
délinquance cachée (bagarres, vols mineurs, vandalisme). Sur le plan personnel, ils
affichent un haut niveau de dépression et leur environnement familial se caractérise
par un faible degré de contrble parental. Les éleves du type peu intéressé
présentent une trés bonne performance scolaire, mais ils sont peu motivés et
s’ennuient a I'école. lls n’ont pas de probléeme majeur de comportement. lls semblent
posséder un trés bon répertoire d'habiletés sociales. lls pergoivent leur
fonctionnement familial adéquat malgré le peu de soutien affectif offert par leur
parent. Les éléves du type en troubles de comportement et difficultés
d'apprentissage présentent la plus faible performance scolaire des quatre types de
décrocheur et manifestent des probléemes de comportements plus sévéres. Sur le
plan personnel, ils présentent un niveau de dépression élevé et éprouvent de
nombreux problémes de communication au sein de leur milieu familial. Enfin, les
éléves de type dépressif présentent des performances scolaires dans la moyenne.
llIs ne manifestent pas des problemes de comportement extériorisés. Sur le plan
personnel, ils affichent peu de signes de détresse psychologique malgré un niveau
de dépression qui se situe au-dessus du seuil clinique. lls pergoivent plus de

problémes d'ordre familial que les autres types de décrocheur.

Pour leur part, Janosz et ses collaborateurs (2000) ont déterminé que trois
caractéristiques du contexte scolaire sont suffisantes pour établir une typologie des
décrocheurs. Il s'agit d