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RESUME

Dans ce mémoire, nous nous sommes intéressés aux différents rapports aux savoirs et a
I’école que peuvent entretenir des éléves de troisiéme secondaire du Grand Montréal.
Nous avons sondé prés de 500 éleves de deux écoles privées et de deux écoles publiques
quant a ’intérét et & I’importance accordés aux différentes matieres scolaires selon leurs
aspirations futures en leur demandant de compléter un bilan de savoir. Ainsi, nous avons
pu remarquer Uinfluence du sexe et du milieu socio-économique dans les différents
rapports qu’entretiennent les jeunes envers Iinstitution scolaire et ses savoirs. Ce sont
généralement les filles issues des écoles privés qui entretiennent un rapport de curiosité

envers ['école, ces derniéres étant intéressées a comprendre le monde qui les entoure et

ce qui le constitue. En ce sens, ce sont plus souvent les filles du privé qui mentionnent

trouver importantes les sciences, les sciences sociales et les humanités. Les gargons,

réseau confondu, entretiennent plus généralement un rapport de passivité envers [’écale

ou un rapport utilitaire. Il a aussi été possible de remarquer que plusieurs éléves — plus

spéeifiquement les filles du privé — disent s’intéresser aux sciences, mais que ce sont

généralement les gargons qui aspirent a des professions liées a ces derniéres.”
Paralleélement, les matiéres de base sont considérées comme les plus importantes par tous

les éléves. De plus, nous avons aussi réalisé que certaines matiéres scolaires s’avéraient

genrées, les filles s’intéressant plus au frangais, aux arts et a la musique que les gargons,

ces derniers préférant les sports et ['éducation physique.

Mots-clés : rapport au savoir, stéréotype de sexe, aspirations professionnelles, milieu

‘socio-économique, sciences



INTRODUCTION

« Il faut garder présent a l'esprit qu'en fin de
compte [’efficacité sociale signifie ni plus ni
moins que la capacité a participer G une expé-
rience partagée. [..] L’efficacité sociale n’est
rien de moins que la socialisation de ['esprit qui
sefforce activement de donner un caractére plus
communicable aux expériences, de supprimer les
barriéres de la stratification sociale qui rend les
individus insensibles aux intéréts des autres. » -
{Dewey, 2011; p.205)

Il n’est pas rare que ’on entende de la part d’enfants qui nous entourent leurs désirs
ou leurs anticipations quant a leur avenir professionnel quand on les questionne,
méme trés jeunes, sur leurs aspirations. Bien qu’anodines ces questions sans réel len-
demain s’inscrivent toutefois dans un cadre beaucoup plus large, ¢’est-a-dire la place
importante qu'occupe aujourd’hui le travail salarié. I est souvent implicite, méme
pour ["enfant de 5 ans, que le chemin pour se rendre a une telle profession ou a un tel
métier passe par I’école. De fait, ["école s’avére étre pour eux le passage obligé a leur

intégration dans une activité professionnelle lors de leur vie adulte.

En effet, dans nos sociétés contemporaines, il est possible d’observer des principes de
[égitimité fonctionnelle quant a la représentation de ce que doit produire [*école,
c'est-a-dire une « légitimité exogene 4 1'école, située dans les exigences fonction-
nelles de la société » (Verhoeven, 2012, p.103). D ailleurs, il est aujourd’hui « diffi-
cile de ne pas considérer Uobtention du dipléme d études secondaires ou d une for-
mation qualifiante comme le minimum requis pour s’insérer dans la société actuelle
et contribuer a son développement » (Lessard, 1994 ; p.818). Il est par ailleurs obser-
vé au Québec que « la finalité utilitaire des études a méme tellement pénétré la cons-
cience collective, que la formule « Qui s’instruit s’enrichit » n’est pas interprétée

dans le sens de I"enrichissement de ’esprit, mais dans celui de pouvoir gagner sa



vie » (Groupe de travail sur la réforme du curriculum, 1997 ; p.25). A cet effet,
comme le mentionnent Catel et ses collégues. :
L’ éleve, dans le cadre scolaire, est confronté 4 [’obligation d’apprendre. 11
se trouve en situation d’accepter, de contourner, de détourner de sa finali-
té ou bien de refuser cette contrainte. Or, pour beaucoup d’éleves, et leurs
parents, le « rapport a ["apprendre » est en relation avec une stratégie liée

a «ce qui paye » et qui permettra de réussir aux examens (Catel ef al.,
2002 ; p.142).

Or, et plusieurs en sont conscients méme s’ils questionnent les enfants quant a leur
avenir professionnel, I'école québécoise ne fait pas que qualifier, elle a aussi pour
missions d’instruire et de socialiser les éléves qui la fréquentent (Ministére de I'Edu-
cation (MEQ). 1997). C’est d’ailleurs en ce sens que le Ministére de I"Education et de
I’Enseignement supérieur (MEES) a amorcé en septembre 2016 une vaste consulta-
tion afin de poser les bases de ce que le ministre de I’éducation appelait la premicre
politique en matiere de réussite éducative. Ce n’est donc pas seulement la réussite
scolaire de tout un chacun qui est visée par le Ministére, mais aussi

I’atteinte du plein potentiel de la personne dans ses dimensions intellec~

tuelles, affectives, sociales et physiques. Elle vise I’apprentissage de va-

leurs, d’attitudes et de responsabilités qui formeront un citoyen respon-

sable, prét a jouer un role actif sur le marché du travail, dans sa commu-

nauté et dans la société (Ministére de I’Education et de I’Enseignement
supérieur du Québec — MEESQ, 2016 ; p.6).

Drailleurs, certains auteurs issus du courant critique reviennent constammment sur la
place publique rappeler que ces dernicres visées poursuivies par [’Etat ne sont, en
définitive, « gue du vent » tout en réclamant un humanisme renouvelé en éducation
au Québec et ailleurs, que ce soit a [’école secondaire (Blais ef al, 2014 ; Gagné,
2002 ; Del Rey, 2013 ; Laval, 2002, 2004, 2006 : Lenoir, 2005), au collégial (Levas-
seur, 1998 ; Levasseur, 2000 ; Mussi. 2016) ou a 'université¢ (Baillargeon, 2011 :
Chomsky, 2011 ; Freitag, 1996, 2009 ; Martin et Ouellet, 2011 ; Nadeau-Dubois,
2014). Ces derniers font généralement état d’une adéquation trop marquée entre

["école et le marché du travail. Ils dénoncent notamment 1'abandon des dimensions



culturelles et civiques qui seraient propres 4 |'école au profit d une dimension utilita-
riste dominante, et ce, alors que « les savoirs occupent désormais une place inégalée
dans 'organisation matérielle et sociale de nos collectivités » (MEQ, 1997 ; p.14).
Ces analyses, bien que pertinentes, se sont principalement intéressées aux change-
ments institutionnels et structurels que connurent — et que connaissent encore au-
jourd’hui ~ les divers systemes d’éducation d’ici et d’ailleurs depuis les années 1980-
1990. En contrepartie, elles se sont peu intéressées aux discours de ceux qui subis-
sent ces dites transformations. A cet effet, comme le mentionne Frangois Dubet :

Dans la plupart des cas, la nature de 'expérience des éléves [est] déduite

du fonctionnement de 1'école, bien plus qu’elle n'[est] étudiée en elle-

méme et pour elle-méme. Tout se [passe] comme si Pexpérience éduca-

tive des éléves n’[est] que la conséquence des « lois » du fonctionnement

scolaire et de divers déterminismes sociaux. [...] il [parait] possible de

connaitre ce qui se [passe] « dans la téte » des ¢éléves en le déduisant de

["articulation des fonctions de [’école. Or ce type de postulat n’est plus
acceptable. (Dubet, 2008 ; p.32)

C’est pourquoi Dubet s’est particuliérement intéressé a I’expérience scolaire d’éléves
et d*étudiants (Dubet, 1996 ; Dubet et Martuccelli, 1996) déveldppant ainsi une so-
ciologie de I'expérience (Dubet, 1994). Pour ce dernier, « 'expérience des éléves est
["unité élémentaire 4 partir de laquelle on peut essayer de penser 1'éducation, puisque
c’est la que se mesure ce que 'école « fait » réellement » (Dubet, 2008 ; p.15). A cet

effet, toujours selon Dubet :

La sociologie de I'expérience scolaire ne se borne pas a décrire le vécu
des éléves et des enseignants. [l s’agit d’une sociologie générale dont le
but est de produire une analyse du systeme scolaire, & partic de
I’interprétation analytique et théoriquement construite de 1’expérience
subjective des acteurs. Alors que la sociologie positiviste va généralement
de 'objectivité du systéme a la subjectivité des acteurs, la sociologie de
"expérience s'eftforce de parcouric le chemin inverse en dégageant des
logiques du systéeme de la fagon. dout elles se cristallisent dans
I’expérience des acteurs. (Dubet, 2008 ; p.42)

S'intéresser 4 la pensée dite « naive » des acteurs par I’analyse de leurs représenta-

tions du monde s'avére étre essentielle. Comme le mentionne Abric (2016 ; p.13);



Le repérage de la « vision du monde » que les individus ou les groupes
portent en eux et utilisent pour agir ou prendre position est reconnu
comme indispensable pour comprendre [a dynamigque des interactions so-
ciales et donc éclairer les déterminants des pratiques sociales.

De plus, toujours selon Abric:

La représentation fonctionne comme un systéme d'interprétation de la réa-
lit¢ qui régit les relations des individus a leur environnement physique et
social, elle va déterminer leurs comportements ou leurs pratiques. La re-
présentation est un guide pour l'action, elle otiente les actions et les rela-
tions sociales. Elle est un systéme de prédécodage de la réalité, car elle
détermine un ensemble d'anticipations et d'attentes. (Abric, 2016 ; p.18)

De fait, en adoptant une perspective sociologique centrée sur I’expérience scolaire
des individus, 1l est non seulement possible de dégager des tendances lourdes a tra-
vers les témoignages des répondants — par exemple, selon le sexe et 'origine sociale
—, mais il s’avére aussi possible de rendre compte d’expériences allant a I'opposé de
ce qui est censé aller de soi, venant ainsi apporter certaines nuances aux théories de la
reproduction (Bourdieu, 1979), comme ont notamment pu en témoigner les travaux
de Terrail (1992). En effet, selon Bautier et Rochex, ¢’est en s’intéressant a la singu-
larité de chaque individu, qu’il est possible de comprendre les logiques a I’ceuvre
dans le cas de réussites dites paradoxales, ¢est-a-dire

celles des éleves qui, dans une perspective de déterminisme sociologique,

auraient dd échouer, et de mettre en évidence ["hétérogénéité de groupes

d’éleves que l'on a trop ["habitude de considérer comme homogénes dés

lots que leurs caractéristiques sociologiques sont proches (Bautier et
Rochex. 1998 ; p.50).

Ainsi, seul le sexe ou le handicap social ne peuvent expliquer les histoires singulieres

d'éléves ayant des parcours atypiques.

Il est vrai que ’enfant ne peut contrdler 'influence qu’il regoit des divers milieux

dans lesquels il prend part depuis sa naissance, mais en revanche, « ¢’est lui qui est
q p P f )



tenu d’agir et de se construire au sein de ce systéme de contraintes » (Dubet, 2008 ;
p.43). Ainsi, comme le mentionne Charlot;

[L’individu] n'est pas la simple résultante des « influences » de

[' « environnement » : un élément de la situation que vit l'enfant ne

I'influence que s'il fait sens pour lui, de sorte que I'«influence » et

[' « environnement » sont des rapports et non des causes » (Charlot,
1992 ; p.121-122).

C’est en ce sens que, « la sociologie de I'expérience franchit un pas en proposant de
prendre au sérieux la construction des subjectivités et des acteurs a partir de ce double
postulat : les sujets sont pleinement sociaux et aucun d’entre eux ne se réduit a sa
socialisation » (Dubet, 2008 ; p.50).

[’expérience scolaire des €leves est donc composée de plusieurs dimensions; non
seulement ils regoivent des enseignements dans leurs différents cours, mais ils ap-
prennent aussi comment se comporter en collectivité et a gérer leurs relations inter-
personnelles selon les situations qu’ils rencontrent dans leur quotidien (Potvin et al.,
2013). C’est donc pourquoi, lorsque 'on questionne un €léve sur ce qu’il a appris &
["école, il est possible d"apprendre que ce dernier a appris le théoréme de Pythagore et
a respecter ses collégues de classe ou la maniére dont on se procure des substarices
illicites, "école étant aprés tout un milieu de vie (Bautier et Rochex, 1998 : Bouchard,
1997 ; Bouchard et Saint-Amant, 1996 : Charlot, 1992 ; Charlot et al., 1992 ; Willis
et al., 2011). De fait, les éléves peuvent vivre une multitude de relations interperson-
nelles, autant a Uintérieur qu’a 'extérieur de I’école s’ inscrivant dans leur expérience
scolaire, pouvant méme venir la redéfinir — pensons ici aux relations amicales, amou-
reuses ou conflictuelles*. Ces dimensions de I’expérience scolaire, parfois cohérentes.
non congruentes ou contradictoires ménent a une combinaison de plusieurs logiques
d’actions : « ces conduites ne sont pas diluées dans le flux continu d’une vie quoti-

dienne faite d’interactions successives ; elles sont organisées par des principes

' Comme le souligne Demba, « les relations aux autres, en particulier aux camarades de I’école, jouent
un réle unportant dans [’ intégration scolaire et la mobilisation sur ["école et a I'école » (Demba, 2014 ;
p-24). -



stables, mais hétérogénes » (Dubet, 1994 : p.91). Ce sont ces logiques d’action,
propres a chaque individu qui font que chaque expérience sociale est unique en soi,
bien qu’elle soit déterminée en partie par les divers milieux dans lesquels I'individu

se situe et prend part.

Parallélement, il est aussi a considérer que I'école n’exerce plus la méme influence
qu’elle a déja eue sur les enfants et adolescents. Elle n’a pas une emprise absolue sur
ce que les jeunes voient et apprennent hors de I’école: « la culture scolaire ne devient
qu’une culture parmi d’autres, sans doute plus exigeante, sans doute plus officielle,
~ mais il n”’empéche que la plupart des éléves peuvent voir au-dela de leur quartier, de
leur village et de leur famille sans passer par 1’école » (Dubet, 2002 ; p.55-56). Et
donc:

La sociologie de I"expérience sociale vise a définir "expérience comme

une combinaison de logiques d’action, logiques qui lient I'acteur a cha-

cune des dimensions d’un systéme. L’acteur est tenu d’articuler des lo-

giques d’action différentes, et ¢'est la dynamique engendrée par cette ac-

tivité qui constitue la subjectivité de l'acteur et sa réflexivité. (Dubet,

1994 . p.105)
Enfin bref. comme le remarque Demba, «les conditions socioculturelles ne
s’exercent pas de maniere passive et déterministe sur un jeune mais résultent d’une
construction que la notion de « rapport 4 » implique et invite & examiner» (Demba,
2014 ; 22). Clest ainsi que le travail proposé cherche a comprendre quels sont les
rapports des éléves face aux savoirs scolaires en fonction de leur vie présente et leurs

aspirations.

Pour ce faire, nous présentons en premier lieu notre cadre théorique, s’en suit une
recension des travaux précédant les ndtres, pour continuer avec la présentation de
notre matériau et son opérationnalisation. Ensuite, nous exposons nos résultats, pour

terminer avec une analyse de ceux-ci en guise de discussion,



CHAPITRE I
RECENSION DES RECHERCHES

1.1 Le rapport aux savoirs scolaires

Le rapport au savoir apparail donc comme
un concept médiateur et intégrateur indi-
quant la fagon dont un sujet est affecté par
le savoir qui lui est transmis et la fagon dont
le sufet signifie et s'y rapporte (De Léonar-
dis, Hermet et Laterrasse, 2002 ; p.42).

Au début des années 1990. Bernard Charlot et "équipe d’ESCOL développérent la
notion de rapport au savoir (Charlot ef al., 1992 ; Charlot et Bautier, 1993 ; Charlot et
Rochex, 1996 ; Rochex, 1995). Ces derniers s’intéressaient alors principalement au
rapport au savoir qu’entretenaient de jeunes gargons frangais issus de milieux popu-
laires et inscrits au lycée professionnel. Pour ces chercheurs, s’intéresser au « rapport
a », permettait alors une lecture en positif de leur expérience scolaire. Ce ne sont pas
des éléves en réussite ou en échec scolaire qui étaient étudiés, mais plutdt des situa-
tions favorisant 'une ou 'autre (Charlot ef al.. 2000 ; p.181). De fait, tout éléve en-
tretient un rapport au savoir, qu’il soit positif, négatif ou ambivalent. Charlot et son
équipe définirent alors le rapport au savoir — et ¢’est en ce sens que nous entendons
dans le cadre du présent travail — comme étant une relation de sens et de valeur :

L individu valorise ou dévalorise les savoirs et les activités qui s’y rap-

portent en fonction du sens qu’il leur confére. Il peut se décrire sur deux

registres non exclusifs 'un de 'autre : le registre identitaire et le vegistre

épistémique, lesquels sont présents chez chaque €léve sous des formes di-

verses, différenciées et différenciatrices. Le rapport identitaire ou subjec-

tif tient a la fagon dont le savoir prend sens par référence a des modeles, &

des attentes, a un éventuel projet ou imaginaire professionnel, a

[’anticipation de sa vie future. La relation de sens entre 'individu ¢t le sa-

voir s’enracine dans I’histoire en devenir du sujet, et ce pour une large

part a 'insu de celui-ci. Le rapport épistémique se définit, lui, en réfé-

rence a ce que sont, pour le sujet, I’acte d’apprendre et le fait de savoir :
apprendre, ¢’est faire quoi? Quel type d’activité est ici impliqué? Pour



quel résultat ou quelle transformation? Ces deux dimensions du rapport
au savoir permettent de décrire des agencements qui entrent en jeu dans
I’élaboration de rapports différents au savoir, aux apprentissages et a la
scolarité. (Charlot et a/, 2000 : p.180-181)

Ce rapport est d’ailleurs amené a changer avec le temps, selon les expériences vécues
par les individus et leur parcours de vie. Ainsi, le rapport au temps est une dimension
importante du rapport au savoir. En effet, les aspirations futures des éléves peuvent
venir redéfinir leur rapport & I’école et & ce qu’ils y apprennent. En ce sens, un jeune
qui aspire a devenir médecin est généralement au fait qu’il devra poursuivre des
études — relativement longues et ardues comparativement & un jeune aspirant a une
profession plus manuelle ou technique — bien que tous deux ne soient pas compléte-
ment au fait des préalables nécessaires pour y parvenir. N’oublions pas ici que « ¢’est
Corientation professionnelle qui, dans bien des cas, donne son sens a I’école » (Con-
seil supéricur de ['éducation, 2016 ; p. 33). C’est ainsi qu’il s’avere primordial
d’analyser tant ce qui se situe en amont de [’école que ce qui se situe en aval. Comme
a pu le remarquer Beaucher, I"utilité des savoirs scolaires est souvent associée par les
éleves a leur projet professionnel ou a leurs aspirations professionnelles (Beaucher,
2004)%. Ainsi. les éléves vont avoir tendance a valoriser et aimer les matiéres qui leur

permettront, en leur sens, d’accéder aux professions et aux métiers auxquels ils aspi-

? Beaucher différencie le projet professionnel des aspirations professionnelles, ces derniéres étant
vagues, mais tout de méme orientées tandis que le projet professionnel implique une connaissance des
préalables et des stratégies d'actions pour accéder au imétier ou & la profession désiré. [l est a noter que
les projets professionnels et les aspirations professionnelies des éléves du secondaire sont souvent
semblables et sont souvent [iés aux métiers et professions visibles dans I'espace public, en particulier
dans les médias (Beaucher, 2004). S’intéressant aux projets professionnels différenciés selon le genre
et le milieu social d’étudiants de premiére année en unité de formation et de recherche, Thierry Deza-
lay-a pu constater, pour sa part, qu’il était plus aisé pour un étudiant de milieux favorisés ‘d*obtenir des
informations, des conseils directs, des recommandations de stage ou des astuces d’embauche quant &
une profession Pintéressant de par le capital social de ses parents — souvent plus étendu que ceux de
parents de milieux défavorisés . C’est ainsi que les jeunes issus de milieux défavorisés se voient plus
&we informés par les diverses filieres de formation « & travers les dispositifs d’information, et les fic-
tions. la télévision, deviennent des sources importantes, sans étre forcément trés fiables, dans la mesure
ou elles donnent des représentations souvent stéréotypées » (Dezalay, 2014 ; p.118).



rent. D’ailleurs, selon la chercheure, plus les jeunes sont porteurs d un projet profes-
sionnel précis, plus ils ont tendance & s’intéresset aux savoirs qui y sont associés ;
La projection professionnelle donne du sens & I’apprentissage puisque
lorsqu’elle est présente, plus ou moins solidement, elle permet aux éléves
de se mobiliser plus fortement dans leurs apprentissages qui deviennent
plus significatifs. Le rapport au savoir des jeunes se modifie en ce sens
qu’a 'importance accordée aux notes s’ajoute I'importance accordée aux

apprentissages pour ce qu’ils ouvrent les portes nécessaires a la réalisa-
tion du projet professionnel (Beaucher, 2004 ; p.23-24).

Ainsi le rapport aux différentes matiéres scolaires varie souvent selon ce que peut
« apporter » chaque savoir pour le présent et/ou pour l'avenir. Clest ainsi que les
éléves hiérarchisent les savoirs scolaires, valorisant par exemple les mathématiques,
mais dévalorisant les arts quant a leur utilité¢ directe et/ou indirecte (Dutrévis et
Toczek, 2007 ; Merle, 2003). Tl est généralement connu des éléves que de bonnes
performances scolaires en mathématiques et en sciences peuvent les avantager dans
leur parcours scolaire et professionnel, car plusieurs professions prestigieuses et
rémunératrices — comme celles de médecin et d'ingénieur — requirent de bons
résultats dans ces matiéres scolaires (Chazal et Guimond, 2003). La valorisation des
savoirs scolaires varie cependant selon le genre de l'enfant. Ainsi Dutrévis et Toczek
(2007) ont pu remarquer que les éléves garcons avaient tendance a plus valoriser la
géométrie. le sport et les mathématiques que leurs consceurs, ces dernieres valorisant
cependant plus les arts et la lecture que leurs confréres — qui en plus de les valoriser
peu, disent généralement y voir peu d'intérét. D’ailleurs, Marjoribanks (2002) a
démontré au Royaume-Uni que les jeunes filles avaient tendance a entretenir de plus
grandes aspirations scolaires que leurs confréres tandis que ces demiers avaient
généralement de plus grandes aspirations professionnelles. Parallelement, Archer et
al. (2014), ont fait ressortir de leurs travaux que plus de trois éléves sur quatre
valorisaient les différents savoirs scolaites selon leur utilité quant a leur future
carriere et que seulement 15% de ces éleves accordaient principalement de

l'importance aux matiéres scolaires selon leur appréciation de ces disciplines.
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Non seulement il est nécessaire de considérer le temps futur lorsque 'on analyse le
rapport au savoir des jeunes, mais il est aussi important de considérer le passé et le
présent. Les expériences passées, qu’elles soient positives ou négatives, orientent le
rapport aux savoirs scolaires au méme titre qu’un événement biographique imprévu
peut amener I’éléve 2 bifurquer dans son parcours scolaire — pensons ici & une sépara-
tion inattendue des parents, une rupture amoureuse, de la mortalité, etc. De plus, le
rapport au savoir implique aussi un rapport aux autres et aux milieux dans lesquels il
prend part. Le fait de suivre un cours avec des camarades de classe attentifs et/ou
intéressés ou avec un professeur passionné et motivant peut venir redéfinir le rapport
au savoir d’un éléve. Ainsi, le rapport aux savoirs scolaires est généralement sous la
dépendance du rapport de 1'éleve a I’enseignant et aux camarades de classe (Charlot,
1997). De ce fait, le rapport aux savoirs scolaires est individuel et sacial; il se définit

et se redéfinit selon les situations, les milieux et les rencontres des individus.

Les éléves ont aussi tendance a conférer plus de sens aux apprentissages pouvant étre
appliqués concrétement ou observés dans leur quotidien ou dans leur futur proche
(Charlot, 1999) — par exemple comment faire un budget ou comprendre pourquoi les

feuilles changent de couleur en automne.

Ainsi, la notion de rapport au savoir implique une activité de jugement et
d’appropriation de la part de Uindividu d’un savoir qui lui est extérieur. St aucune
signification n’est donnée par [*éléve envers un savoir donné, il est alors impossible
de parler de rapport au savoir. En ce sens, un éléve doit avoir une volonté d’apprendre
et de comprendre un objet de savoir pour que ce dernier puisse assimiler quelconque
enseignement. Il est facile de dire que I"on apprend « I’histoire » & I'école, évoquer
une discipline, mais encore faut-il étre capable d’énoncer des apprentissages en lien
avec la matiére en question. De fait, réussir a I’école demande de la motivation et un

minimum d’effort chez ["éléve (Chouinard ef al.. 2010), bien qu’il semble plus facile
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de réussir pour certains que pour d’autres — comme en témoignent généralement les

statistiques.

Sur l'ile de Montréal; un jeune sur cing décroche avant d’avoir obtenu un premier
diplome (Réseau réussite Montréal, 2016). De plus, sur 'ensemble du Québec, le
taux de décrochage scolaire est deux fois plus élevé chez les éléves issus d'un milieu
défavorisé que ceux issus d'un milieu favorisé. D ailleurs, le taux de décrochage sco-
laire est plus important dans les écoles du réseau public (18,4%) que dans les écoles
du réseau privé (7,6%) (Bulletin statistique de 'éducation, 2015). Aussi, le fait que
les filles réussissent mieux scolairement que les garcons a I’école est un constat con-
firmé année aprés année. En 2012-2013. le taux annuel de sortie sans dipléme ni qua-
lification était, pour l'ensemble du Quebec, de 11,9% pour les filles comparativement
et 18,8% pour les garcons (MELS, 2014). Paradoxalement, Herbert et Stipek (2005)
out démontré que les jeunes filles issues de milieux socio-économiques moins favori-
sés ont tendance a dévaluer leurs compétences a l'école en comparaison a leurs cama-
rades masculins méme si elles ont des résultats scolaires similaires, sinon meilleurs
que ces derniers. Par ailleurs, comme 1’a remarqué la Centrale des syndicats du Qué-
bec — (CSQ), l'analyse de l'origine sociale s’avére primordiale pour mieux com-
prendre ces écarts pouvant paraitre alarmants. Selon des données de 2008-2009, le
taux de sortie sans diplome ou sans qualification était de 35,9% chez les gargons de
milieux défavorisés comparativement a 15,6% chez les gargous de milieux favorisés.
L'écart selon l'origine sociale chez les garf;-ons était donc de 20,3 poiats de pourcen-
tage chez les gargons, comparativement a un écart de 6,9 points de pourcentage entre
les garcons et les filles de milieux favorisés (CSQ, 2012). Bref, comme le remarquent
Perron et-ses collégues, malgré la démocratisation de I'éducation qu’a connue le
Québec suivant la Révolution tranquille, il subsiste toujours aujourd’hui des inégali-
tés devant et dans ['école québécoise, 'notamment selon le genre, la région, le réseau,

le type de programme et le milieu d'origine (Perron, Veillette et Morin, 2013).
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De ce fait, c’est par ["analyse du rapport au savoir que nous nous proposons de com-
prendre ces écarts statistiques et déceler les mécanismes & ["ceuvre influant sur le rap-
port aux savoirs scolaires. Plus spécifiquement, nous tenterons de voir s'il est pos-
sible d’observer des différences significatives chez les jeunes selon leur milieu socio-

économique et/ou leur sexe.

1.2 Un rapport différencié selon le sexe et le milieu socioéconomique

S’ est vrai que les filles réussissent généralement mieux que les gargons
scolairement et aspirent plus souvent a des études plus longues (Bouchard et St-
Amant, 1996), ce n’est évidemment pas sans peine. L'une des raisons les plus souvent |
évoquées par les chercheurs est la socialisation différencie selon le sexe® dés la
prime enfance (Duru-Bellat, 2004; Bouchard et St-Amant, 1996 ; Bouchard et al.,
1997 ; Morin-Bessabel, 2013 ; Fuller, 2009 . Mosconi, 2012). Les enfants, deés leur
naissance, sont confrontés, directement ou indirectement, a la binarité de genre, que
ce soit par la famille, les amis, l'entourage, les produits de consomumation ou les
médias. De par leur socialisation genrée, dés 2 ou 3 ans, les enfants sont en mesure de
désigner si ¢'est un homme ou une femme qui accomplit tel métier ou telle profession
(Daftlon Novelle, 2010). D’ailleurs, dés 4 ans, « par le truchement de représentations
différenciées du systéme éducatif, filles et garcons s’inscrivent, dans un rapport
I’école spécifique, intimement lié¢ au genre de 'enfant, aux rdles de sexe véhicul€s
par la socialisation de genre et & la construction de Pidentité sexuée a ’ceuvre durant

cette période du développement » (Mieyaa et al, 2012 ; p.11). De ce fait, sans

*Bien qu’il soit plus juste de parler de genre que de sexe, la majorité des ouvrages consultés
s’intéressant au rapport aux savoirs ont opté pour une analyse selon le sexe et non selon le genre.
Néanmoins, fes aprioris théoriques des auteurs consultés et desquels nous nous nspirouns se rappro-
chent 4 bien des niveaux aux théoriciens du genre. Nous croyons pouvoir expliquer ce phénomene de
par le fait que les recherches consultées datent généralement des années 1990 — les théories du genre
étant alors peu présentes dans la francophonie. Clest pour alléger le texte et ne pas dénaturaliser les
propos des auteurs consuliés que nous avons décidé de nous en tenir au sexe.
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nécessairement avoir conscience du concept de la division sexuelle du travail
domestique et professionnel, les enfants sont en mesure, dés leur eutrée a la
maternelle, de dire quelles activités ou quelles tiches sont effectuées par un homme
ou par une femme— qu'ils accordent ou non une importance a cette distinction
(Mieyaa et al., 2012). Dés lors, les représentations qu'ont les enfants de certaines
activités — qu’elles soient professionnelles ou domestiques -~  sont souvent
influencées par les stéréotypes de sexe qui otieatent par le fait méme leurs aspirations
professionnelles. Il est a noter que la réaction des parents face a des comportements
coritremstéx*éot}rpiques de leurs enfants varie si I'action est posée par un gargon ou une
fille, les jeunes filles étant généralement moins réprimandées d'agir comme devraient
agir leurs confréres, En effet, mieux vaut étre, pour les parents, un garcon manqué

qu'un garcon efféminé (Daftlon Novelle, 2010)

Comume le remarque Duru-Bellat, « les parents manifestent des attentes diftérenciées
selon le sexe de Uenfant, lisent leurs comportements et interagissent avec eux en
conséquence, le tout n’étant pas sans effet sur le développement de 'enfant gargon ou
fille » (Duru-Bellat, 2004 ; p.115). Ces attentes sont souvent le fruit de
Uintériorisation de modéles de sexe qui agissent en tant que normes — tant
fonctionnelles que réelles — pour les individus. En ce sens, pour Nicole Mosconi ; « le
téminin et le masculin ne définissent pas des identités mais désignent des normes et
des valeurs, Ils instituent et ré-instituent sans cesse une division, des différences entre
les groupes de sexes » (Mosconi, 2012 ; p.12). En éffet, il 0’y a qu’a se rendre dans
un centre commercial pour voir Poffre différenciée faite aux enfants et adolescents
selon leur sexe en ce qui a trait aux jouets, aux vétements et autres produits leur étant
destinés. Cette offre n’est d’ailleurs pas sans incidence sur le développement des
golits des jeunes garcons et jeunes filles quant & leurs activités de prédilection. Ils
apprennent par Uentremise de ce et ceux qui les entourent que les femmes et les
hommes s’intéressent a des choses différentes, définissant ainsi en quelque sorte la

division sexuée des tAches et des savoirs (Mosconi, 2012).
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De fait, certaines disciplines sont pergues, tant par les éléves que par les enseignants,
comme étant « faites » pour les filles — pensons ici au frangais —, tandis que d’autres,
comme les mathématiques, sont supposément censées étre plus faciles et attrayantes
pour les garcons (Bouchard et al, 1997 : Mosconi, 2012)*. Pour sa part, Bernard
Lahire (2001) expliquait dans « Héritages sexués : incorporation des habitudes et des
croyances » que les gargons issus de milieux populaires avaient tendance a associer la
lecture et ["écriture & des activités typiquement féminines et qu’il y avait alors une

certaine résistance a |’ écrit.

De plus, il est & ajouter que les professeurs influencent aussi le rapport qu’ont les
éleves envers les différentes matiéres scolaires. En effet, Archer et al. (2017), ont pu
remarquer qu'indirectement les enseignants tendent 4 avoir une approche différente
envers ces deux matiéres scolaires selon le sexe de I'éléve. Lorsque les jeunes filles
réussissaient bien en sciences ou en mathématiques, il est démontré que les
enseignants tendaient a attribuer le mérite scolaire & leur dur travail tandis que ces
derniers tendaient a normaliser les bons résultats scolaires des gargons dans ces deux
matiéres scolaires (Archer ef al., 2017a ; Carlone, 2003). Parall¢lement, Bouchard et
St-Amant ont remarqué que les filles avec de meilleurs résultats scolaires préféraient
généralement les mathématiques au frangais (Bouchard et St-Amant, 1996). De leur
coté, aux Etats-Unis, Schmader et al. (2004), ont démontré que les filles qui adhérent
aux stéréotypes voulant que les garcons soient meilleurs qu'eux en mathématiques
tendent 4 moins bien réussir dans cette matiére que celles qui rejettent ce stéréotype.
Par ailleurs, Nosek et al. (2002) ont remarqué que plus les filles tendent & associer les

mathématiques aux gargons, moins elles sont intéressées par cette matiére.

Ainsi, pour Marie Duru-Bellat. il y a « derriere [les] préférences scolaires, [...] des
représentations des disciplines, ou se mélent jugements sur leur intérét, leur difficulté,

et leur caractére masculin ou féminin » (Duru-Bellat, 2004 ; p.75).

* Dans sa thése de Doctorat, La fabrication des différences : sexe et mathématiques a I’école élémen-
taire (1999), Annette Jarlégan démontrait que dés les premiéres années de leur scolarisation, tant les
jeunes gargons que les jeunes filles percevaient les mathématiques comme étant un domaine masculin.
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Il s’opere donc, toujours selon Duru-Bellat, la menace du stéréotype :

c’est-a-dire le fait de savoir pertinemment qu’en raison de votre groupe
d’appartenance, vous étes censé moins bien réussir telle ou telle tiche ou
dans telle ou telle matiere, ce qui induit une pression évaluative tellement
forte que cela obere vos chances d’y réussir effectivement » (Duru-Bellat,
2013 ; p. 94).

Cette catégorisation du monde et/ou des individus par réification et simplification
tient peu compte de la diversité des situations et des circonstances dans lesquelles les
individus prennent part et interagissent. Comme le rappelle Descarries-Bélanger;
Les individus se voient ainsi désignés, classés et jugés en fonction de
caractéristiques ou de mots notamment liés a l'dge, la taille, le poids,
I'ethnicité, le milieu social, l'ortentation sexuelle, la religion, le sexe,
selon un processus qui dépasse rarement les perceptions simplificatrices

non exemptes de préjugés ou d’attitudes négatives (Descarries-Bélanger,
2009 ; p.13).

Bref, comme ont pu en témoigner;
Chaque sujet élabore un rapport au savoir qui lui est propre au sein d'une
~ dynamique et d'une histoire familiale et sociale, dans le cadre de rapports

sociaux entre les sexes qui instituent une posture diftérenciée a 'égard des
savoirs, du travail et de l'institution scolaire (Villatte et al., 2010 ; p.116)

Par exemple. il a ét¢ démontré que tant les filles que les gargons ont tendance a sous-
évaluer leur performance dans les matiéres qui ne concordent pas & leur catégorie de
sexe (Guimond et Roussel, 2001). A cet effet, méme si les résultats scolaires
influencent le rapport qu'ont les éléves envers les matiéres scolaires (Merle, 2003), il
n'en demeure pas moins que méme si les filles réussissent généralement mieux que
les garcons en sciences et en mathématiques, elles se considérent moins douées en la
mati¢re que leurs confréres (Demoulin et Daniel, 2013) et aspirent en moins grand
nombre a poursuivre leur parcours académique dans une filiére scientifique - et ce
méme si elles disent aimer les savoirs appris en sciences (Archer ef al., 2014).
Comme le remarque Carlone et al.;

Women's and girl's persistence in and/or affiliation with a scientific
subject position and/or aspirations to pursue a scientific career are not
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necessarily related to their scientific interest or academic capabilities, and
they point to the problematic interconnections of gender, race, and class
in the cultural construction of the « ideal » science student. (Carlone et
al., 2015 ; p.440) '

Les éléves interviewés par Archer et son équipe évoquent aimer faire des expériences,
mais entretiennent des représentations négatives envers ceux qui exercent le métier de
« scientifique », ces derniers étant dépeints comme asociaux, renfermés sur eux-
mémes ou peu populaires. L'image du savant-fou est ressortie & quelques reprises de
leurs entrevues tout comme 'image du geek nerd véhiculée par la populaire émission
américaine The Big Bang Theory. Il fut par ailleurs démontré que certaines popula-
tions sont plus enclines & avoir des aspirations liées aux sciences. DeWitt et Archer
(2011, 2015) ont pu remarquer que les jeunes éléves a haut capital culturel issus
d’Asie aspirent en plus forte proportion a se diriger vers une carriére scientifique con-
trairement aux jeunes afropéens” ou aux jeunes filles provenant d’un milieu familial &
faible capital culturel. Comme le notaient ailleurs Archer et ses collégues, les jeunes
filles issues de milieu défavorisé portant peu d'intérét aux sciences sont plus enclines
a s'intéresser & ce qui a trait a la culture populaire et cherchent souvent a dégager une
image hétéro-normative féminine désirable® quelles ne retrouvent pas dans les repré-
sentations qu’elles se font du monde des sciences (Archer ef al., 2013). Parallélement,
Archer et al. (2017) ont remarqué que ies jeunes filles s'intéressant a la physique ont
tendance a se décrire comme n'étant pas féminines et en retirent une certaine fierté.
L'on retrouve cependant un son de cloche tout a fait différent chez les éléves — filles
et gargons — qui sont mobilisés envers les sciences, ces derniers croyant qu'il est plus
que possible d'aimer les sciences tout en étant « populaire » (DeWitt et al., 2013).
C’est ainsi que plusieurs éléves valorisent les sciences et les professions qui en dé-
coulent. mais que peu aspirent a travailler dans un tel domaine (Archer et al., 2014 ;
Jenkins et Nelson, 2005). Archer et al. (2014) notent par ailleurs qu'une forte propor-

tion d'éléves anglais dit vouloir apprendre plus en sciences et méme avoir a en faire

* Le terme afropéen est un terme désignant les populations noires d’Europe (Lockward, 2017).
*Traduction libre de « popular/desirable hetero-femenity »
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dans le cadre de leur futur emploi. C'est donc dire que c'est la profession de scienti-
fique et non les sciences qui rebutent les jeunes éleéves (Archer ef al., 2013 ; DeWitt
et al., 2011, 2013). Dans tous les cas, bien que la profession de « scientifique » soit
concrétement peu connue par les éléves, il n'en demeure pas moins qu’ils 1’associent
aux hommes. A cet effet, plusieurs études demandant & de jeunes éléves du primaire
de dessiner ce qu'ils croient étre un scientifique en action ont pu montrer que ces der-
niers dessinent généralement des hommes vétus d'un sarrau travaillant a l'intérieur
dans un laboratoire (Emvalotis et Koutsianou, 2018 ; Finson, 2002, 2003 ; [.aubach ¢
al., 2012 ; Ruiz-Mallén et Escalas, 2012 ; Samaras ef al., 2012 ; Tirkmen, 2008).
Emvalotis et Koutsianou ont cependant pu remarquer que les éléves tendent de plus
en plus & dépeindre les scientifiques selon leurs activités plutdt que selon une appa-
rence fixe et stéréotypée. De plus en plus de jeunes tendent 2 dessiner le scientifique
comme un jeune homme habillé selon un style plutdt détendu faisant des expériences
- généralement chimiques. Les deux chercheurs ont pu d'ailleurs remarquer que plus
de la moitié des jeunes filles ayant participé a l'exercice dessinent une scientifique
plutdt qu'un scientifique, tandis que les jeunes garcons dessinent presque tous un
homme plutét qu'une femme. Ainsi, comme le remarque Vouillot :

Pour qu’une formation ou une profession puisse étre dans un premier

temps pensée, puis retenue comme un projet possible, il faut un certain

degré de ressemblance entre I'image que 'on a de soi et I'image que on

a des personnes qui suivent cette formation ou exercent ce métier. Or le

marquage sexué des savoirs et du travail fait que la grande majorité des

formations et des professions sont catégorisées comme « féminines » ou

« masculines ». Les métiers pergus comme convenant aux femmes requic-

rent des qualités « féminines » de douceur, de soin et de compréhension

(esthéticienne, infirmiére, assistante maternelle, coitfeuse, secrétaire,

sage-femme, etc.) ; ceux traditionnellement associés aux hommes, des

compétences techniques, de la force physique et du courage (magon, mé-

canicien, routier, pompier, militaire, pilote, etc.). Ainsi, dans les représen-

tations communes, les métiers ont un sexe! En outre, 'identité est égale-

ment sexuée. C’est en tant que fille ou garcon que les jeunes se projettent

dans un avenir scolaire et professionnel. Ea toute « logique », les filles
sont plutdt attirées par les filiéres et les professions dont le prototype est
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« féminin » et les garcons par les filieres et professions dout le prototype
est « masculin » (Vouillot, 2014 ; p.40).

De fait, Toujours selon Vouillot (2014 ; p.14), « ¢’est parce que le travail est sexué
que I’orientation ’est également : les options d’orientation sont une anticipation de la

division sexuée du travail ».

D'ailleurs, Fontanini (2009) a pu remarquer que tant les jeunes filles que les jeunes
gargons de milieu favorisé considérent que certains métiers sont faits pour les
hommes. Prés de quatre fille sur cing sondées par Fontanini révélaient que les métiers
de mécanicien, de magon et de pilote d’avion étaient des métiers pour les hommes
tandis que pres de trois filles sur quatre mentionnaient que le métier de pompier étant
un métier pour les hommes. Parallélement, ayant déja intégrés la division genrée du
travail, ces €leves ont par ailleurs fait état des activités différenciées selon le genre
qu'ils aimaient accomplir dans leur futur métier. Si les filles se disaient déja plus
promptes et intéressées a ceuvrer dans le domaine du « care »', les jeunes garcons,
eux, aimeraient avoir a bricoler, compter et inventer dans le cadre de leur futur mé-
tier. Cependant, ces €éleves ont aussi mentionné que plusieurs professions fortement
investies par 'un ou "autre des sexes (journaliste, médecin, infirmier, professéur,
avocat, ingénieur, chauffeur de bus, éleveur d'animaux) peuvent étre occupées tant
par les hommes que les femmes. Au Québec, 1'on remarque par ailleurs que les aspi- -
rations des jeunes ayant participé a ’enquéte PISA 2015 sont aussi marquées selon
une différenciation genrée relative & la division sexuelle du travail. Si les domaines
du « care » tels que I'enseignement ou ceux de la santé rejoignent plus les jeunes

filles, ceux des sciences, technologies, informatique et mathématiques ainsi que ceux

"Cresson et Gadrey définissent le travail du « care » comme « la prise en compte des soins aux per-
sonnes dgées, malades, dépendantes, mais beaucoup plus largement aux enfants et aux personnes qui
partagent notre vie quotidienne. Mais le care renvoie aussi @ un certain nombre d’activités a la limite
du domestique, du sanitaire et du social, dans lesquelles des femmes accueillent et aident les personnes
en perte ou insuffisance d’autonomie; il s’agit a la fois du souci pour 'autre et des activités de prise en
charge du soin d’entretien de la vie (par opposition avec le soin de réparation, professionnalisé) »
(Cresson et Gadrey, 2004 ; p.26).
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liés au domaine de la construction intéressent particulierement plus les jeunes gar-

gons.

Parallélement, au Nouveau-Brunswick, Gaudet et al. (2008) ont sondé des jeunes
filles francophones pour tenter de mieux comprendre le désintérét des filles pour les
études en sciences, technologies et mathématiques. C'est ainsi que les auteures ont
interrogé les jeunes filles sur leurs valeurs, leurs habiletés et leurs aspirations. Les
valeurs les plus souvent mentionnées par les jeunes filles sont liées aux domaines du
« care », a la coopération et a la créativité. C'est d'ailleurs pres de trois éléves sur cing
qui réve de travailler dans le domaine du « care », soit en tant qu'enseignante, méde-

cin, vétérinaire, travailleuse sociale ou psychologue pour pouvoir « aider les autres ».

Pour leur part, en Suéde, Dekhtyar et al. (2018), ont montré lors de leurs recherches
longitudinales que les filles de 16 ans étaient plus compétentes que les gargons en
langues tandis que les gargons avaient de meilleurs résultats scolaires que leurs con-
sceurs dans les domaines prés de la technologie et du numérique. Ils ont aussi constaté
que les filles tendaient plus a se diriger vers des domaines liés au « care » et aux
langues tandis que les garcons tendaient & se diriger dauns les domaines ou ils ont le
mieux réussi a I'école, démontrant ainsi que les éleves ont généralement tendance a
se diriger dans des domaines prés des mati¢res scolaires ou ils réussissent. Cependant,
les chercheurs ont remarqué que les filles réussissant dans le domaine du mumérique
et de la technologie étaient peu enclines a se diriger vers ces domaines dans le cadre
de leurs futures études, venant montrer & nouveau que bien que les filles réussissent
dans des domaines typiquement masculins, elles sont peu enclines a se diriger dans de
telles filiéres — justifiant cet « abandon » par un certain désintérét envers ces der-

niéres.

S’intéressant aux aspirations professionnelles de jeunes lycéens francais, Bosse et

Guégnard (2007) ont aussi remarqué la répartition genrée des aspirations selon le
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sexe et ont constaté que les projets dits « atypiques » étaient peu communs chez les
étudiants sondés. Si seulement 5% des garcons disent vouloir se diriger vers une
profession ou une filiére jugée « féminine », c’est 10% des lycéennes sondées qui
disent s’orienter vers un milieu jugé « masculin ». Parall¢lement, I’étude menée par
Bosse et Guégnard a aussi permis de démontrer que les deux tiers des jeunes
lycéennes sondées réfutent I'idée selon laquelle certains métiers sont surtout pour les
garcons contre la moitié des lycéens. Cependant, une plus faible proportion des éléves
sondés contestent 1’idée selon laquelle divers emplois sont surtout pour les hommes
(53% des filles contre 45% des gargons). Lorsque les éléves, majoritairement les |
gargons, expliquent que certaines professions sont faites pour les femmes, tandis que
d’autres sonf faites pour les hommes, ils se référent plus souvent qu’autrement a des
caractéristiques innées qui seraient propres a chaque sexe. De plus, il est aussi
démontré que si la moitié des lycéennes sondées ont affirmé qu’elles se verraient
occuper un métier habituellement exercé par un homme, ¢’est un peu plus du
cinquiéme des lycéens qui ont exprimé qu’ils seraient en mesure d’occuper un emploi

traditionnellement tenu par une femme.

Drailleurs, si les parents d’un enfant ont suivi des études universitaires, que ce soit le
pére ou la mére, il y a plus de chances que leur enfant aspire & une profession
atypique selon leur sexe. Par exemple, si la mére d'une jeune fille est allée a
Puniversité, il y a plus de chances que cette dernicre s’oriente vers une profession
non-conventionnelle pour elle selon les stéréotypes de genvce, tandis qu’une jeune fille
ayant un pere ayant fréquenté ["université a plus de chance d’aspirer a une profession
non geurée, ¢’est-a-dire une profession n’étant rattachée a aucun stéréotype de genre

{Bouchard et St-Amant, 1996 ; Storen et Arnesen, 2007).

Rappelons que les parcours scolaires des jeunes filles s’étant inscrites dans des fi-
lieres de formation techniques dites « masculines » peuvent par ailleurs étre parsemés
de difficultés quotidiennes d’ordre psychologique, sexuel ou physique (Lemarchant,

2007). Ayant rencontré prés d'une vingtaine d’étudiantes frangaises en formation
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technique atypique selon leur sexe tout au long de leur cheminement scolaire, Lemar-
chant signale que: « toutes, dans les entretiens, affirment qu’ « il faut avoir du carac-
tére », et accepter de recourir a la violence verbale et physique pour se faire respec-
ter» (Lemarchant, 2007 ; p.52). A cet effet. 'auteure remarque qu’il était bien plus
compligqué pour les jeunes femmes au parcours atypique de se trouver un stage, con-
frairement aux jeunes gargons au parcours atypique que 'on qualifie de « novateurs
motivés et audacieux ». Parallelement, une étude menée par Doutre (2012) auprés
d’étudiants en ingénierie informatique a pu démontrer que ['entiéreté des répondants
croyait que leurs consceurs allaient éprouver des problémes lors de leurs parcours
professionnel, chose que 'entiéreté de ces derniéres a réfutée dans leurs réponses. Par
ailleurs, « I'analyse des réponses des ingénieurs hommes a montré que les femmes
ingénieures auront des difficultés a se faire respecter, qu’elles sont sensibles, qu’elles
pleurent et qu’elles manquent d’innovation » (Doutre, 2012 ; p.15). Ainsi, les femmes
ingénieures sont vues comme des femmes avant d’étre des ingénieures par les fépon-
dants hommes. De son ¢6té, Francis et al. (2017) ont pu remarquer que si les jeunes
garcons nie croient pas qu'il y ait d'obstacles pouvant nuire aux filles a poursuivre une
carriere dans le domaine de la physique, ces dernieres sont plutdt partagées a ce pro-
pos — évoquant une discrimination genrée pouvant freiner leurs ambitions. De fait,
comme le remarque Duru-Bellat, « les femmes ont plus de mal 4 oublier leur sexe
que les hommes, de méme qu'un cycliste oublie davantage le vent quand il I’a dans le
dos que quand il I'a de face » (Durut-Bellat, 2004 ; p.14). En derniére analyse,
comme le rappellent Mosconi et Stefanovic :

On peut interpréter les orientations scolaires comme des processus de

mise en ceuvre de ces stéréotypes de sexe, liés aux rapports sociaux de

sexe, qui opérent, en amont par la socialisation familiale et scolaire et, en

aval, par la structure du marché du travail (Mosconi et Stefanovic, 2007 ;
p.171).

De plus, 1l est important de prendre en compte les réseaux des éléves lorsque 'on
s’intéresse aux aspirations professionnelles des jeunes. Par exemple, un éléve ayant

un membre de sa famille occupant un emploi lié aux sciences a 2.16 fois plus de
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chances d’entretenir de fortes aspirations professionnelles liées aux scierices (DeWitt
et Archer, 2015). Fite en contact avec des individus ceuvrant dans (e domaine scienti-
fique permet aux éléves de mieux comprendre ce que font concrétement les « scienti-
fiques » — ces derniers devenant peu a peu des physiciens, des chimistes, des biolo-
gistes ou des mathématiciens par exemple. C’est ce que van der Vleuten ef al., (2018)
appellent le transfert direct d’informations vers leurs enfants. Les parents délivrent
volontairement ou involontairement plusieurs informations quant a leur occupation
professionnelle a leurs enfants, rendant leur travail plus compréhensible et moins né-
buleux a leurs yeux. Les enfants ont alors plus tendance & connaitre [a nature du tra-
vail de leurs parents ainsi que les tiches qu’ils ont & accomplir et se détachent de la
représentation populaire plus ou moins réelle de la profession exercée. En ce sens, si
au début de I’adolescence les jeunes entretiennent souvent des aspirations profession-
nelles fantasmées — généralement liées au prestige ou au caractere sexué de celles-ci
(Baudelot et Establet, 2006 ; Chatard, 2004 ; thtﬁ'edscm, 1981 ; Perdrix et al., 2012 ;
Rocher et Doané, 2012) —, leurs aspirations tendent a devenir plus « réalistes » au fur
et 2 mesure qu'ils doivent faire des choix au niveau de leur parcours scolaire®, en
partie lié & leurs résultats scolaires (Demoulin et Daniel, 2013), mais aussi ¢n lien
avec les réseaux dans lesquels les éléves évoluent :

En effet, on peut faire I’hypothése qu’une différence majeure entre un

¢leve qui fréquente une école « favorisée » ou « défavorisée », va porter

sur les informations et réseaux sociaux dont 1’éléve va disposer, au mo-

ment d'envisager d'éventuelles €tudes supérieures. De méme, il bénéfi-

ciera d’une plus grande pluralité de modéles professionnels (a travers les

parents des autres €leves notamment) s'il cotoie dans son école une telle
diversité de milieux sociaux. (Dupriez ef al., 2012 ; p.6)

Aussi, le fait de choisir certains cours plutdt que d'autres tend a influencer le parcours
académique d'un éléve (Labrosse er al., 2017). Généralement, les éléves ayant de

bons résultats scolaives sont encouragés a se diriger vers les cours 4 options liés aux

* Il ne faut pas oublier que derriére chaque éleve, il y a un adolescent vivant une « période de profonde
transformation du rapport au temps , des rapports entre réel et idéal » (Rochex, 1995 ; p.98).
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sciences, c'est-a-dire la formation générale appliquée’, et ce, méme s'ils n'ont pas le
désir d'étudier les sciences lors de leurs études postsecondaires (CSE, 2016). A cet
effet, au Canada, Edgerton er al. (2008) ont d’ailleurs observé que les éléves issus de
milieux socio-économiques plus favorisés ont tendance a avoir plus d’intérét envers

les sciences et les mathématiques et & avoir de meilleurs résultats scolaires.

Selon van der Vleuten et al. (2018), les jeunes enfants ayant une mére occupant une
profession traditionnellement « féminine » auront plus tendance a s’orienter vers des
protessions genrées: le gargon aura tendance a aspiter 4 une profession plus
« masculine » tandis que la jeune fille aura tendance a s’orienter vers une profession
plus « féminine ». Comme ['ont par ailleurs remarqué Vilhjalmsdottir et
B. Arnkelsson, (2007 ; p.1), «les représentations des professions qui conviennent
respectivement aux hommes et aux femmes dépendent du contexte social et que ces
représentations peuvent changer lorsque se présentent de nouveaux modeles et de

nouvelles expériences. »

Ces stéréotypes souvent justifiés par un argumentaire biologisant ont maintes fois été
déconstruits -ces dernieres décennies (Bouchard, 1997 ; Bouchard et Saint-Amant,
1996 ; Depoilly, 2014 ; Duru-Bellat, 2004, 2012, 2014 ; Morin-Messabel, 2013 ; Mo-
rin-Messabel ef al., 2013 ; St-Amant, 2007). Néannoins, ces croyances sont toujours
imprégnées, dans certains esprits*’, contribuant ainsi a produire et reproduire les rap-
ports sociaux de sexe « par le jeu des interactions entre les sexes dans les nombreuses
expériences de la vie, notamment [celle de] I"expérience scolaire puisqu’elle est un

des lieux privilégiés pour la rencontre des pairs » (Bouchard et St-Amant, 1996 ;

’ En quatriéme secondaire, I'éléve peut chioisir un cours de science en option. il a le cours Science et
technologie, son cours a option sera «Science et technologie de I'environnement», S’il a le cours
Applications technologiques et scientifiues, son cours a option sera «Science et environnement»
(CSDM, 2018 *http://csdm.ca/secondaire/programmes/science-et-technologie/*). La réussite de ces
cours & option donne accés aux programimes optionnels offerts en science et technologie (chimie et
physique) a la derniére année du secondaire.

“ Jean-Claude St-Amant publiait en 2007 au Québec Les gar¢ons et I'école en véponse aux discours
venant justifier I'échec scolaire des garcons de par le fait que I'école québéeoise n'était pas adaptée
aux jeunes gargons et a leurs besoins.



24

p.25). En effet, tant a I’école primaire qu’a 1’école secondaire, les éleves se définis-
sent et se redéfinissent « dans le rapport aux autres et dans leur regard, ot chaque
geure demeure un dispositif de formation pour 'autre genre » (Ruel, 2010 : p.65)
reproduisant bien souvent une binarité oppositionnelle, mais complémentaire,

d’autributs selon la catégorie de sexe (Wittig, 2001)**.

Ainsi, bien que les femmes accedent généralement en plus grande proportion aux
études postsecondaires, il n’en demeure pas moins qu’elles se dirigent principalement
dans des filieres de formation typiques a leur catégorie de sexe. Et donc, en 2005, au
Québec, prés des quatre cinquiémes des personnes diplomées universitaires en éduca-
tion étaient des femmes (Ministére de I’Economie, de la Science et de I'Tnnovation
(MESI), 2016). Par ailleurs, on retrouve une plus grande proportion de dipldmés uni- -
versitaires de sexe téminin dans les disciplines de la Santé, parcs, récréation et condi-
tionnement physique (71%), des Sciences sociales et de comportements et droit
(62,7%) et des Sciences humaines (61.4%) (MESI, 2016) — domaines typiquement
associ¢s aux femmes. Pour ce qui est des diplomés universitaires de sexe masculin,
on les retrouve en plus grande proportion dans des domaines tout aussi stéréotypés,
soit ceux du génie (81,1%) et de l'informatique, des sciences de U'information et des
services de soutien connexe (75,8%) (MESI, 2016). On remarque par ailleurs que le
salaire hebdomadaire brut des bacheliéres correspond a 88,4% de celui des bacheliers
(Conseil du statut de la femme, 2015). Il est donc possible d’affirmer que la division
du march¢ du travail selon le sexe est autant horizontale — hommes et femmes
n'ceuvrent généralement pas dans les mémes domaines — que verticale, du fait
qu'hommes et femmes n’obtiennent généralement pas les mémes salaires apres le

méme nombre d années d’études.

" Rappelons tout de méme que lidentité de l'individu n'est ni donnée, ni statique. En ce sens, le rap-
port qu'entretiennent les individus aux modéles de sexe est amené a se transformer & ravers les expé-
riences vécues par ces derniers, L'individu n’est done pas conditionné selon fes environnements dans
lesquels il se trouve. L'individu prend activement part a sa socialisation a ravers son rapport réflexif
envers lui-méme, aux autres et au monde.
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Au niveau de la formation professionnelle et technique. il est possible d’observer le
méme phénomene ou I’équilibre dans les disciplines entre filles et gargons n’est que
rarement réalisé. En 2008-2009, les femmes représentaient 86.8% des inscrits en San-
té, assistance et soins infirmiers, 98,9% en secrétariat, 88,1% en Soins infirmiers,
89,1% en Techniques d’éducation spécialisée, 98,7% en Assistance dentaire, 90.3%
en Assistance technique en pharmacie et 93.8% en Techniques de design d’intérieur
(MELS, 2010). De leur coté, les hommes étaient typiquement inscrits en plus grande
proportion en Charpenterie-menuiserie (98%), en Electricité (99,2%), en Techniques
policieres (67,8%), en Techniques du génie civil (88.2%) et en Techniques de
’informatique (94,5%) (MELS, 2010). Bref, comme le mentionnent Doray et Guin-
don. « les femmes ont connu un acceés €largi, mais en méme temps, les choix scolaires
sont toujours largement marqués par la division sociale et culturelle du travail entre
hommes et femmes » (Doray, et Guindon, 2016 ; p.83). Ce qui pose entre autres pro-
bléme, remarque Duru-Bellat, c’est que ces classes quasi non-mixtes s avérent étre
« des milieux de vie ou la socialisation des éléves va revétir une tonalité particuliére.
En ['occurrence, on peut penser que s’y trouve produite et reproduite la notion de
métiers féminin ou masculin » (Duru-Bellat, 2004 ; p.31) & Pintérieur desquels se
trouvent apposés des caractéristiques propres aux diverses filieres de formation selon
le fait que ce soit un homme ou une femme qui la pratique. Il en ressort donc qu’il
peut étre difficile pour une femme ayant la volonté de se diriger vers une formation
donnée ne correspondant pas a sa catégorie de sexe de s’y intégrer de par une culture
pouvant lui étre masquée ou refusée:
En ce sens, le rapport des sexes en préseace peut &tre considéré commme
un « ingrédient » de la formation, un aspect de ce que les sociologues ap-
pellent le « curriculum caché », ¢’est-a-dire un aspect non accessoire des
objectifs du cursus, non inclus expliciterment dans les programmes offi-
ciels, mais inculqué de maniere plus diffuse. Tout ce « non dit » des for-
mations, profondément articulé avec le caractére fortement sexué de leur
public, émerge au grand jour [...] lorsque la non mixité coutumicre se

trouve mise en cause, quand, par exemple, des filles s’aventurent dans des
sections traditionnellement masculines (Duru-Bellat, 2004 ; p.31).
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Dailleurs, selon les recherches menées par Bouchard et al,, (1997) et Bouchard et St-
Amant (1996)", il est possible de remarquer le caractére stéréotypé qu’ont déja cer-
taines filieres de formation auprés de jeunes de 15 ans et les répercussions que ces
stéréotypes peuvent avoir sur leurs aspirations. Si pour la moitié des gargons sondés
par Bouchard et St-Amant, la profession d’ingénieur s’avérait une avenue possible,
elle n’intéressait que trois jeunes filles sur dix (Bouchard et St-Amant, 1996). Inter-
rogées a savoir si elles préféraient étre secrétaire plutdt que chauffeuse particuliere,
71% des 979 jeunes filles sondées ont répondu par ’affirmative tandis que 73% des
974 jeunes gargons ont répondu préférer devenir chauffeur privé. Ainsi, Beaucher a
démontré lors de ses travaux portant sur la nature du rapport au savoir au regard des
aspirations et projets professionnels d’adolescents de cinquiéme secondaire que,

Lorsqu'ils formulent un projet professionnel, les jeunes mettent en ceuvre

les représentations du métier qu’ils choisissent et, dans une certaine me-

sure, celles des métiers qu’ils ont repoussés. Les fondements de ces repré-

sentations ne sont pas toujours trés solides et celles-ci portent en partie

sur les images véhiculées par les médias ou se conforment aux stéréo-

types sexuels (Beaucher, 2004 ; p.63).
Dans un autre ordre d’idées, les recherches menées par Bouchard et St-Amant ont en
outre pu démontrer que les jeunes filles s'inséraient généralement mieux dans la cul-
ture scolaire que les gargons en respectant notamment ses normes et ses codes. Aussi,
il fut remarqué que ces dernieres consacraient hebdomadairement plus de temps aux

travaux scolaires 4 la maison et avaient, en plus forte proportion, Uenvie de

* Bien que les études menées par Bouchard et al. (1997) ainsi que celles menées par Bouchard et St-
Amant {1996) datent d’if v a prés de vingt ans, nous crovons qu'elles s’avérent toujours pertinentes
quant a notre analyse et ce. méme avee I"application du Renouveau pédagogique proposé en 1997 qui
est venu redéfinic la mission de Uécole québécoise (Larose et Duchesne, 2014), En effet, plusieurs
indices nous poussent & croire que certaines chioses n’ont pas changées depuis le milieu des années
1990 — pensons ici aux choix des €léves quant aux filieres de formation — toujours fortement sexuées —
dans fesquelles ces derniers s’ inscerivent. [l est toutefois & noter que les travaux menés par Bouchard et
al., (1997) ont é1¢é menés exclusivement auprés de jeunes nés au Québec issus de la grande région de
Québec. Bouchard et St-Amant ont, quant & eux, mengés leur enquéte sur I'étendue du territoire québé-
cois, mais ont eux aussi sondé exclusivement des jeunes nés au Québec. Leurs ¢tudes ne représentent
done pas I’ensemble des populations étudiantes du territoire québécois — pensons ici & I'école montréa-
laise qui accueille une forte proportion d’éleves issus de Pimmigration — impliquant ainsi des représen-
tations encore plus multiples de I’éducation
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s’impliquer dans la vie politique de leur école. Les deux chercheurs ont par ailleurs
remarqué que les jeunes garcons « [étaient] relativement moins intéressés, [avaient]
moins le golt d’apprendre, s’y [investissaient] moins et leur avenir [était] moins as-
socié a la scolarisation [et que] méme leurs choix de loisirs [indiquaient] une distan-
ciation scolaire » (Bouchard et St-Amant, 1996 ; p.247). Il est aussi constaté que les
filles avaient plus tendance 4 se distancier des modeéles de sexe qui leurs €étaient socia-
lement associés comparativement aux garcons qui faisaient prcuv;e d’un plus grand
conformisme social. Ces derniers considéraient alors, en plus grand nombre, ["école
comme un passage obligé vers le marché du travail — tel que démontré par I’équipe
ESCOL. Cette derniere avait pu démountrer que pour beaucoup de jeunes garcons is-
sus de milieux populaires, ’école ne faisait sens que par référence au « bon métier »
et qu'une bonne partie d’entre eux n’allaient qu’a 1°école que pour « passer » ¢’est-a-
dire, obtenir un dipléme et, finalement, a I*issue d’un parcours plus ou moins long et
pénible, avoir un métier leur permettant de vivre convenablement (Charlot, 1992). De
plus, selon ['étude mende par Bouchard et al. (1997), ce rapport utilitaire aux savoirs
scolaires s’observe aussi chez les gargons de milieux favorisés et chez les filles de
milieux défavorisés, mais s’avére encore plus marqué chez les garcons de milieu po-
pulaire. Les filles de milieux favorisés ayant de bons résultats scolaires auraient ten-
dance, quant a elles, 4 entretenir un rapport de plaisir envers ’acquisition de savoirs
scolaires — bien qu’elles entretiennent tout de méme un certain rapport utilitaire en-
vers ['école (Bouchard ef al.. 1997), cette derniére régissant dans la majorité des cas
["accés aux emplois par I'entremise des dipléomes (Dubet et al., 2010). C’est en ce
sens, comme le témoigne le Conseil supérieur de 1’éducation, que « lotsque les jeunes
parlent de leurs études, une représentation domine : ¢’est I'univers de "emploi, de la
carriere, de la réussite sociale » (CSE, 2009 ; p.7). De ce fait, pour Levasseur, le fait
de ne percevoir en I'école qu'un passage obligé quant a I’obtention d’un diplome,
améne de plus en plus d’étudiants a mettre en place des stratégies pour apprendre les
savoirs jugés « utiles » pour réussir ses examens plutdt que de tenter de comprendre

le sens derriere chaque savoir transmis. ou a tout le moins & y étre réceptit (Levas-
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-seur, 2008). D’autres auteurs ont toutefois noté que les aspirations académiques et
professionnelles jouent un réle non négligeable quant a la mobilisation scolaire des
¢leves. Heck et Mahoe (2006) ont remarqué que les jeunes américains ayant peu
d'aspirations quant a leur avenir ont moins de chances de se rendre a I'éducation post-
secondaire. Ainsi, pour ces chercheurs, le fait qu’un éléve ait un but i€ & sa scolarité
tend & influencer sa motivation et sa persévérance scolaire. De leur ¢6té, Domene et
al. (2011) constatent que plus un €léve entretient des attentes quaat 4 son employabi-
lité suivant ses études, plus il sera mobilisé au niveau scolaire. [nversement, moins un _
éléve a espoir de bien s’insérer sur le marché du travail, moins il sera engagé dans ses
études. Garg et al. (2007) ainsi que Mau et Bikos (2000) ont quant a eux démontré
que les aspirations académiques étaient le meilleur prédicateur de la poursuite des
études au niveau postsecondaire. A cet effet, Dubeau et al. ont quant 3 eux mené une
recherche documentaire sur Putilité percue de la tAche chez les éléves pour montrer
que les jeunes qui pergoivent une utilité a ce qu’ils apprennent tendent & démontrer

une plus grande motivation a 'école :

Ce n’est pas uniquement le plaisir immédiat retiré de la réalisation de la tiche
scolaire demandée qui motive 1’étudiant, mais bien la perception que la réali-
sation de tiches scolaires a court terme lui permettra d’atteindre un but impor-
tant. La perception de I'utilité de la tiche contribue & maintenir le cap de sa
motivation et influence directement la pertinence de réaliser et de réussir les
tAches demandées par les enseignants (Dubeau et al,, 2015 ; p.5).

Ainsi, pour Dubeau et al., plus I'éléve entrevoit une utilité a ce qu'il apprend, plus il y

aura par la suite un apprentissage en profondeur et une recherche a comprendre le

sujet étudié.

Venant conforter, mais aussi nuancer les résultats obtenus dans leurs recherches pré-
cédentes, Bouchard et ses collégues (1997), ont pu recoatirmer le lien existant entre
réussite scolaire et de plus grandes aspirations scolaires chez des éléves de troisiéme
secondaire. Pour les jeunes issus de milieux modestes, on a toutefois remarqué

’ambition plus prononcée pour les jeunes filles performantes a vouloir s’inscrire a
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I'université¢ comparativement aux jeunes garcons performants de mémes milieux —
ces derniers aspirant plutét a terminer une formation collégiale technique. Clest
d’ailleurs chez ces derniéres que I’on a pu constater une volonté marquée de mobilité
sociale. Bref, I’équipe de chercheurs a constaté « que Ueffet de classe [jouait] plus
fortement chez les éléves en difficulté que chez les éléves performants. [Ils ont aussi
noté] que effet de sexe [jouait] plus fortement chez les éleves en difficulté que chez
les éleves performants » (Bouchard ef al., 1997 : p.95). Ainsi. il appert important, en
notre sens, de s’intéresser aussi au rapport différencié des éléves envers ['école selon

leur milieu socio-économique — tout en considérant le sexe de I’éleve.

D’ailleurs, comme le signale Depoily, il s’avére nécessaire de considérer la socialisa-
tion différenciée selon le sexe des jeunes filles et des jeunes gargons en relation avec
le milieu socio-économique d’ott ils sont issus pour mieux comprendre leurs expé-
riences scolaires :
Envisagés comme en situation de co-présence et de co-construction de
leurs expériences scolaires, filles et gargons mobilisent des maniéres
d’étre et de faire imprégnées tout a la fois de logiques de sociabilité juve-
nile dont nombre de fravaux ont montré qu’elles étaient genrées, de dy-
namiques de sociabilité verticale, familiale et intergénérationnelle et de
dynamiques de socialisation scolaire. C’est ainsi a la condition de consi-
dérer les expériences scolaires des unes et des autres comme enchissées
dans des rapports sociaux de sexe et des rapports sociaux de classe,
comme situées au croisement de différentes dynamiques de socialisation
que "on peut en atteindre la complexité et par la méme se départir des
modes de pensée causes-conséquences (Depoilly, 2014 : p.54).

De fait, bien que I’otigine sociale ne constitue pas en soi une fatalité sur la réussite
des études, elle conditionne tout de méme en partie ["expérience scolaire de I'enfant
(Groupe de travail sur la réforme du curriculum, 1997 ; St-Amant, 2007, Trondeau,
2016). Comme le remarquent Bouchard et ses collegues (1997), ¢’est I'implication
des parents dans le projet éducatif de leurs enfants qui importe le plus dans les

représentations du jeune a I'égard de l'école. Ce sont bien souvent eux qui
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transmettent a léurs enfants « nombre d’attitudes telles que la confiance en soi ou les
capacités d’adaptation sociale. Et ces attitudes affectent de maniére importante le
déroulement de toute la vie professionnelle [et scolaire] » (Brown et al., 2010 ;
p.172). Or, ce sont les parents scolarisés qui ont le plus tendance a valoriser I’écale et
la culture scolaire. Ils sont aussi plus enclins & pouvoir conseiller et diriger leurs
enfants tout au long de leur parcours académique en se référant a leur propre
expérience scolaire (Bouchard et St-Amant, 1996). En effet, tant le capital social que
le capital culturel des parents de milieux favorisés permettent a I’enfant d’étre mieux
adapté a la culture scolaire et donc, de se retrouver en meilleure positioh pour réussir.
De plus, contrairement aux éléves issus de milieux favoriéés, ¢’est bien souvent la
réussite scolaire qui détermine les choix des enfants issus de milieux défavorisés
(Felouzis, 2001). Si I’enfant obtient de bonnes notes, il est possible qu’il convainque
ses parents d’investir dans sa scolarité - que ce soit par [’endettement ou la privation
par exemple -, tandis qu’un enfant de milieux favorisés sera généralement appuyé
quant a la poursuite de ses ¢tudes, peu importe si ses résultats sont bons, moyens ou
mauvais. C’est entre autres pourquoi il est plus fréquent pour un éléve en milieu
défavorisé d’abandonner ses éwudes qu'un éléve issu d'un milieu favorisé. Par
exemple, en 2006-2007, sur 'ensemble du réseau scolaire public, 79% des jeunes
issus de milieux favorisés avaient un diplome ou une qualification & leur sortie du
secondaire, comparativement a 65% des jeunes issus de milieux défavorisés (CSE,
2010). La fréquentation des écoles publiques au Québec dépend de la carte scolaire
qui envoie les enfants dans ['école située la plus prés de leur chez-soi. Un tel
fonctionnement peut conduire & une homogénéisation de la population d'une école
selon les quartiers avoisinants — réduisant par le fait méme les interactions entre les
différents milieux socio-économiques (Duncan ef al., 201 7). De plus, le fait
d'appartenir a une école ou un type d'école en particulier peut jouer sur la motivation
‘qu'ont les éléves envers I'école et ses savoirs. Brasselet et Guerrien (2010), ont pu
remarquer que les lycéens frangais inscrits en filiére générale — les bons éléves — ont

tendance a étre plus mobilisés que les éleéves inscrits en filiere technique, celle-ci



31

étant notamment moins valorisée dans l'espace public et parfois vécue comme un
déclassement (Blaya et Fortin, 2011). Par ailleurs, les deux chercheurs ont démontré
que les éleves ayant une motivation scolaire extrinseéque a ['école -~ donc
instrumentale — vont généralement avoir moins l'intention de poursuivre leurs études
au niveau universitaire par rapport aux éleves présentant une orientation

motivationnelle intrinseque & U'égard de I'école et de ses savoirs.

Selon Dupriez et al. (2012), les €leves fréquentant des écoles en milieu favorisé
aspirent davantage a poursuivre des études universitaires. A cet effet, comme le
remarque Draelants;

Chaque établissement ou type d’établissement exerce en effet une autorité

culturelle qui influence les décisions des étudiants en faveur de telle ou

telle orientation d’étude ou profession et qui exerce des effets de

socialisation anticipatrice et de socialisation a [’ambition (Draelants, 2013
s p2).

Parallélement, on a constaté que les éleves d’origine favorisée aspireraient & accéder a
une profession ou métier au moins aussi valorisé que celui de leurs parents (Rocher et
Donné, 2012).

Au Québec, les jeunes considérés issus de milieux favorisés — par le ministére de
I’Education et de I’Enseignement supérieur — sont ceux issus d’une école éya.nt un
indice de milieu socio-économique™ (IMSE) bas, ¢’est-a-dire de rang déeile 1,2 ou 3
— PIMSE étant calculé selon la sous-scolarisation de la meére et I'inactivité des pa-
rents. Pour ce qui est des jeunes considérés comme issus de milieux défavorisés, ce
sont ceux fréquentant une école ayant un rang décile de 8. 9 ou 10", L’IMSE d’un
éléve correspond a celui de 'unité de pehplement d’ou il 'pmvient, tandis que celui de
PPécole correspond a la moyenne de tous les IMSE des éléves (MEES, 2016). Ainsi,

lorsque I'on s’intéresse aux écoles en milieux défavorisés, ce n’est pas seulement le

11 est & noter que 'IMSE ne s’applique qu’au réseau public d’éducation.

“Cependant, ce n’est pas parce que les écoles sélectionnées présentent un indice de défavorisation
élevé quelles ne regroupent pas des éléves pouvant provenir d’un milieu aisé ou d’un milieu ot les
deux parents sont allés a Uuniversité.
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revenu des ménages habitant le quartier qui est pris en compte, mais aussi la scolarité
des parents (de la mére en I"occurrence) et la situation d’emploi des parents, deux

facteurs favorisant — ou défavorisant — la réussite scolaire des enfants (CSE, 2010).

Mélgré lui, PIMSE incite souvent les parents habitant un milieu défavorisé a choisir
["école privée, considérant qu’elle est de meilleure qualité que I’école de leur quar-
tier'. L effet des palmares classant les écoles secondaires selon les résultats moyens
aux examens provinciaux de leurs €leves — ot les €coles privées se retrouvent en téte
de liste — incite significativement les parents a considérer le réseau privé d’éducation,
ce dernier agissant comme la norme d’excellence en éducation. D ailleurs, comme le
remarquent Lessard et Levasseur (2007), « entre 1990 et 2003-2004, le réseau public |
a perdu environ 60 000 éléves, soit 5.4% de ses effectifs, alors que le privé a vu les
siens croitre d’a peu prés 15 000 éleves, soit [une augmentation de 14,1% de leurs
effectifs] » (Lessard et Levasseur, 2007 : p.346). Par ailleurs, si I’école est située dans
un milieu défavorisé, il y a en effet plus de chances que les éléves fréquentant
I’institution atent plus de difficultés au niveau académique et que leur mobilisation
scolaire soit plus faible que les autres éleves évoluant dans un milieu plus favorisé
(Henderson ef af., 2017 ; Hollingworth et Archer, 2010). A cet effet, Hollingworth et
Archer soulignent que la dévalorisation ou la diabolisation de certains établissements
scolaires jouent dans le rapport qu’entretienuent les éléves envers [’école. Le fait
qu’une école soit considérée comme une école de « décrocheurs » vient influencer
négativement la mobilisation scolaire des éleves fréquentant [établissement — ces
derniers étant influencés tant par ["environnement dans lequel ils évoluent, que par les
représentations qu’ont les autres de cet environnement : « young people constructed

status and meaningful identities through notions of belonging, investment in peer

** A Montréal, il est d'ailleurs aussi possible pour les parents d'envoyer leurs enfants dans une autre
école publique que celle de leur quartier sous certaines conditions en en faisant la demande 4 la Com-
mission scolaire de Montréal (Commission scolaive de Montréal, 2016. Libre choix [en ligne]
http://csdm.ca/parents-eleves/admission/autres-cas/#libre-choix (Page consultée le 2 novembre 2016)
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cultures and via relationships and spaces outside school » (Hollingworth et Archer,
2010 ; p.595).

Le contexte montréalais est particuliérement préoccupant du fait que prés d’un éleve
sur trois fréquente le secteur privé (CSE — CNESCO. 2015), comparativement 2 la
moyenne québécoise qui est d’un peu plus d’un éléve sur dix (FEEP, 2016). De plus.
c’est pres de 40% des enfants de I'ille de Montréal ayant le frangais comme langue
maternelle qui fréquentent un établissement privé au secondaire (Larose, 2016). Il est
a noter qu'en 2014, dans les écoles publiques de ['lle de Montréal, la bro_portion
d"éleves nés au Québec de parents nés au Québec — quelle que soit leur langue matee-
nelle — n*était plus que de 32 % (Sévigny, 2015). En 2009, plus de la moitié¢ des
¢éleves (55,8%) fréquentant ["école publique montréalaise — primaire et secondaire —

était issue de I'immigration'®. Selon les données comptabilisées par Kanouté et Lafor-

'“ I s"avére important ici de ne pas considérer les éléves issus de I*immigration comme représentant un
bloc homogéne d’individus. Bien que plusieurs sont amenés & vivre des difficultés similaires, il n'en
demeure pas moins que leurs parcours de vie divergent et les raisons pour lesquelles ils ont émigré sont
rarement les mémes, Certains ont fui leur pays d’origine, d’aufres sont venus en quéte de vie meilleure,
d’autres sont venus pour le travail, etc. Certains proviennent d’un pays semblable au Canada, ont un
fort capital culturel, ont des ressources financiéres intéressantes et parient déja le frangais, tandis gue
d’autres migrent pour leur survie sans parler francais ou anglais. Potvin ef al. ont d’ailleurs constaté
que pour les ¢léves issus de familles réfugiées, I’éducation est pergue comine un privilége offrant des
opportunités de vie meilleure, comparativement aux jeunes issus de deuxiéme et de troisiéme généra-
tions qui pergoivent généralement F'éducation de la méme maniére que ['ensemble de la population
québécoise (Potvin e af,,2013). Néammoins, pour une majorité d’étudiants issus de U'immigration, il v
a une tendance a étre appuyé par la famille dans leur parcours académique. En effet, il y a pour plu-
sieurs parents d’éléves issus de I'immigration une exigence que leurs enfants réussissent a V'école, la
réussite scolaire étant associée pour ces derniers a un bon emploi et de bonnes conditions de vie (Ka-
nouté et Lafortune, 2011 ; Potvin e al,, 2013). D ailleurs, au Canada, Krahn et Taylor (2005) ont mon-
ré que les nouveaux arrivants canadiens sont généralement plus scolarisés que les canadiens d’origine.
En effet, 69% des immigrants agés entre 25 et 44 ans arrivés au Canada entre 2000 et 2001 détenaient
un certificat universitaire contre 22% de la population canadienne du méme fge. Parallélement, plus de
30% des ménages issus de 'immigration se retrouvent sous le seuil de la pauvreté. Krahn et Taylor ont
aussi remarqué que 61% des 26 063 jeunes canadiens sondés en 2000 aspiraient & terminer au moins
un eycle universitaire, 77% des jeunes de premiére génération issus de U'immigration espéraient termi-
ner au moins un cycle universitaire contre 60% des jeunes nés au Canada. Les deux auteurs ont aussi
démontré que les jeunes filles (67%) avaient tendance 4 plus fortement aspirer a poursuivre des études
jusqu’au niveau universitaire que les garcons (55%), ces derniers aspirant en plus forte proportion a
une formation collégiale ou professionnelle que les jeunes filles. D'ailleurs ce sont les jeunes filles
issues de I'immigration et des minorités visibles (84%) qui aspirent en plus forte propartion & pour-
suivre leurs études jusqu’au miveau universitaire comparativement aux jeunes filles nées au Canada
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tune (2011), 40,56% de ces éléves avaient une langue maternelle autre que le frangais
ou I'anglais tandis que pour 26,79% d’entre eux, la langue parlée 4 la maison n’était
ni le frangais, ni "anglais. De plus, ces auteures ont pu constater, tout comme McAn-
drew (2001), que les familles issues de ['immigration récente ont plus tendance a
vivre dans les zones défavorisées de Montréal et envoyer leurs enfants dans les écoles
publiques de ces milieux. Mais comme McAndrew le nuance,

Cette tendance tient & "augmentation de la population d’origine immigrée

mais surtout a la diminution générale de la clientele scolaire. Ce phéno-

mene touche davantage la population native francophone, provenant d’un

milieu moyen ou favoris€, a cause de son taux de croissance démogra-

phique inférieur mais aussi de son choix plus grand des écoles privées. Il

n"est donc pas surprenant de constater que la préseace de la clientéle plu-

ricthnique au sein des €coles défavorisées semble s’étre accrue
(McAdnrew, 2001 ; p.80).

C’est donc dire que le réseau public accueille une diversité importante d’éléves, ces
derniers provenant de différents milieux socioéconomiques et socioculturels. Il est
donc possible de croire que la population que ["on y retrouve s’avére étre bien plus
hétérogéne que celle que I’on retrouve dans le réseau privé d’éducation. En effet, la
treés forte majorité des parents (84%) dont les enfants fréquentent 1’école privée est
d’origine québécoise chez les éléves francophones (Larose et Grenon, 2013). Larose
et Grenon ont remarqué ['association entre ['origine ethnique et le revenu familial
brut des ménages envoyant leur(s) entant(s) & I’école privée, les québéceois franco-
phones d’origine étant « fortement surreprésentés dans les catégories de revenu allant
de 150 000 $ a 199 000 § ainsi que de 250 000 $ 4 499 000 § par année. Inversement,
les parents nés a [’étranger sont surreprésentés dans la catégorie des ménages a faible
.reveuu ainsi que dans la classe moyenne (0 — 99 999 $) » (Larose et Grenon, 2013 ;

p.18). Toutefois, « plus le statut socioéconomique des éléves s’accroit, moins les dif-

{63%). De plus, les €léves issus de 'immigration de parents ne détenant pas de formation universitaire
sont plus encling (75%) a vouloir poursuivre leurs études jusqu’a Puniversité comparativement a leurs
cotlégues nés au Canada dont leurs parents ne sont pas allés & Uuniversité (51%). D’ailleurs, méme
dans les ménages les plus défavorisés, les ¢leves issus de Pitmmigration ont aussi plus tendance & vou-
loir aller & Puniversité (75%) que leurs collegues nés au Canada (43%).
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férences entre éléves natifs et non natifs sont fortes, montrant la prédominance du
facteur socioéconomique sur le facteur migratoire pour expliquer les inégalités sco-
laires » (Felouzis et al., 2015 ; p.19) au méme titre que 'on a pu constater la prédo-
minance de influence du milieu socioéconomique sur le sexe pour expliquer les

écarts de réussite entre jeunes filles et jeunes gargons.

Finalement, a-méme les écoles publiques'’, on crée des classes spécialisées et on ins-
taure des programmes — semblables & ceux que I'on retrouve dans le réseau privé —
pour permettre aux enfants ne démontrant aucune difficulté d’apprentissage d’étre
regroupés ensemble, concentrant par le fait méme les éléves handicapés ou en diffi-
culté d’apprentissage ou d’adaptation (EHDAA) dans les mémes classes (Larose,
2016). Notons d’ailleurs que plus de 80% de ces éléves ne réussissent pas & accéder a
la cinquieme secondaire sans retard scolaire (Rousseau, Tétrault et Vézina, 2009). {1
en résulte que dans les classes dites ordinaires — ¢’est-a-dire qui ne sont pas a voca-
tion particuliere — ol ['on retrouve des éleves généralement plus en difficulté ~, il
arrive parfois, comme le remarque Levasseur, que;

La réussite se [définisse] plus en termes d’éducation que d’instruction. En

outre, dans certains établissements situés dans des quartiers urbains défa-

vorisés, la fonction sociale assumée par ['école se définit surtout en

termes d’évitement de I'exclusion sociale des éléves (Levasseur, 2012 ;
p.79).

D’ailleurs, pour Larose, « ce ne sont pas les caractéristiques des écoles qui expliquent
I’écart entre le public et le privé, mais celles des éleves, de leur famille et de leurs
pairs » (Larose, 2016 ; p.46). Dans ces conditions, les enseignants se concentrent plus
sur la socialisation et I’encadrement des éléves que sur Pacquisition de connaissances
par ces derniers. Cette ségrégation du systéme scolaire ou éléves en difficultés, éleves

performants, éléves de milieux favorisés et éléves de milieux défavorisés ne se ren-

Y On retrouve aussi dans le systéme d’éducation public des écoles alternatives et des écoles innova-
trices qui ont le pouvoir de sélectionner les éléves qui désirent fréquenter ces établissements ou la
encore, s’opeére généralement une ségrégation sociale des éleves — selon notamment les examens
d’admission ou le niveau d’engagement des parents désireux envoyer leur(s) enfant(s) dans ces écoles
— drainant ainsi les bons éléves vers ces écoles (Blais, Desjardins et Lessard, 2010).
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contrent pas n’est pas sans effets, tant sur la réussite scolaire de tous que sur
Uéducation a la citoyenneté des éleves. Par ailleurs, on a démontré que lorsque des
¢éleves performants se retrouvent avec des éléves en difficulté scolaire, il en résulte
que ceux en difficulté tendent & mieux réussir tout en n’affectant pas les résultats sco-
laires des plus doués (Schofield, 2010 ; Dubet ez al, 2010 ; CSE, 2016; Larose,
2016). Bref, tel que mentionné par le Couseil supérieur de I’éducation :

il est évident que certains éleves arrivent a [’école disposés a apprendre

sans difficulté ce qui est prévu au programme et mieux préparés que

d’autres a se comporter conformément & ce qui est attendu par le person-

nel enseignant. Ces dispositions ou ces savoir-faire, pour ne pas dire ces

préalables — bref ce qu’il faudrait savoir avant d’entrer a I’école — sont

de Pordre d’un curriculum caché ou latent, ¢’est-a-dire implicite ou qui

reléve de Dintuition. (Conseil supérieur de I’éducation, 2016 ; p.21)
En derniére analyse, il appert que par la socialisation genrée des éleves, filles et gar-
gons tendent & entretenir un rapport différencié envers ['école et ses savoirs venant
ainsi influencer leurs aspirations professionnelles — tres souvent selon les stéréotypes
de genre. De plus, il est possible de constater que les éleves issus d'écoles situées en
milieu favorisé ainsi que les éleves inscrits dans une école privée ont plus de chances
de réussir a I'école et s'y plaire. C'est pourquoi nous avons donc décidé de sonder des
éleves de différents milieux pour pouvoir mieux compreadre un pan de leur expé-
rience scolaire, soit leurs rapports aux savoirs, en relation avec leurs aspirations —
qu'elles soient présentes ou futures. Pour ce faire, nous nous sommes inspirés des
travaux de Charlot et son équipe qui ont popularisé cette notion— permettant une meil-

leure compréhension des expériences scolaires des éléves.

1.3 Les objectifs

Dans le cadre de cette recherche, nous cherchons a rendre intelligible certains pans de
Pexpérience scolaire des éleves a ["école et comprendre les différents rapports
qu’entretiennent les éleves aux savoirs scolaires et a ’école. Plus spécifiquement,

nous voulons savoir si ces représentations sont différenciées selon le sexe et le milieu
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socio-¢économique. Ainsi, en dégageant ce qui semble le plus problématique dans les
rapports aux savoirs scolaires des jeunes, présupposons ici ceux de milieux défavori-
sés, nous tenterons d’amener certaines pistes de solution permeltant peut-étre de
rendre leur expérience scolaire plus stimulante. Dailleurs, comme I’ont démontré
Janosz et ses collégues, « l'importance accordée a I'école dépend des perceptions, par
I'éléve, de l'utilité des apprentissages scolaires et de son intérét pour les matiéres sco-
laires, €troitement li€ a ses golts personnels et au plaisiv qu'il retice de ces apprentis-
sages » (Janosz, Bergeron, Chouinard, Vezeau, 2010 ; p.323). De ce fait, si I'éleéve
n'est pas mobilisé par ce qui lui est enseigné et par la maniére dont cela lui est ensei-
gné, sa motivation a I’école peut tendre a décroitre jusqu'a l'amener en situation de

décrochage scolaire.



CHAPITRE I
METHODOLOGIE -

2. | Méthode de recherche

Dans ce chapitre, nous définirons les modalités méthodologiques de notre recherche.
En premier lieu sera présenté le matériau se trouvant au cceur de nos analyses. En
deuxiéme lieu, nous traiterons de I’opérationnalisation de ce dernier qui s’est effec-

tuée en deux temps.

2.1.1 Le matériau

Pour comprendre quels sont les rapports des éléves face aux savoirs scolaires en
Jfonction de leur vie présente et aspirations futures, nous avons analysé 495 bilans de
savoir réalisés en 2014-2015 par une équipe de chercheurs dans le cadre d’un projet

sur les parcours éducatifs et les représentations de la science chez les jeunes.

Onze classes de deux écoles & haut taux de défavorisation (EHTD) et cinq classes de
deux écoles a haut taux de favorisation (EHTF) ont été préalablement choisies par les
directions de quatre écoles secondaires du Grand Montréal. Les éléves étaient encou-
ragés par les professeurs a répondre aux questionnaires, mais ils avaient aussi le choix
de ne pas y répoundre. Des bilans de savoir complétés, nous en avons retenu 488, du
fait que certains avaient baclé ["exercice ou qui ont tout simplement dormi lors de la

passation des questionnaires'®. Du fait que chaque population concernée (filles issues

'* Lorsque nous voulions faire des analyses différenciées selon le sexe, nous avons décidé d’exclure
trois autres répondants qui n’ont pas mentionné leur sexe dans leur bilan de savoir. Nous avons toute-
fois décidé de les considérer lorsque nous avons effectué des analyses selon le type d’école
daffiliation.
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d’une école ayant un haut taux de favorisation ; filles issues d’une école ayant un haut
taux de défavorisation ; gargons issus d’une école ayant un haut taux de favorisation;
garcons issus d’une école a haut taux de défavorisation), n’ait pas le méme nombre de
personnes nous avons préféré nous intéresser au pourcentage par effectif plutdt qu’au

nombre d’individus selon I’échantilion total.

Il est 4 noter que dans le cadre de nos recherches, nous n’avons pas eu accés aux bi-
lans d’origine, mais 4 des versions retranscrites numériquement. Ces bilans, sem-
blables & ceux produits par Charlot et son équipe au début des années 1990 en France,
proviennent de seize classes de troisiéme secondaire issues de quatre écoles franco-
phones du Grand-Montréal. Des éléves de troisiéme secondaire ont été interrogés, car
c’est & ce moment de leur parcours scolaire que les jeunes peuvent choisir des cours
au choix. A cet effet, selon le Ministére de 1’éducation, du Loisir et du Sport ;

Le second cycle permet a I'éléve de poursuivre sa formation générale tout

en explorant, par un systeme de cours a option, diverses avenues avant

d’accéder aux études collégiales ou de s’engager en formation profes-

sionnelle, qui conduit a exercice d'un métier. A compter de la quatrieme

année du secondaire, il est possible pour I'éleve de commencer une for-

mation conduisant au diplome d’études professionnelles (Ministére de
I’éducation, du Loisir et du Sport, 2009 ; p.2).

Essentiellement, les bilans de savoir comportaient des questions visant & savoir ce
que les jeunes ont appris a I'école, ce qu'ils valorisent de ces apprentissages et pour-
“quoi. Les éléves avaient alors une période d’une heure en classe pour répondre aux

questions longues suivantes :

I - Depuis que je suis a l'école, j'ai appris beaucoup de chose. qu'est-ce que je
sais?

2 - Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour mon
avenir? Pourquoi sont-elles importantes?

3 - Parmi les choses que je connais, lesquelles m'intéressent le plus Pourquoi
elles m'intéressent autant?

4 - Et maintenant, qu'est-ce que j'ai envie d'apprendre a l'école?
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Quelques éléves ont indiqué qu’ils auraient préféré avoir un peu plus de temps pour
compléter ’exercice, ces derniers s’étant trop attardés a répoandre exhaustivement a la
premiére question. Un chercheur était alors disponible sur place pour répondre aux
interrogations des éléves. Les seules informations disponibles quaﬁt au profil des ré-
pondants sont leur sexe, leur dge'”’ et leur école d’appartenance. Dans ’optique de
pouvoir retracer certains éléves pour pouvoir mener des entretiens, les répondants

pouvaient inscrire leur surnom sur une base volontaire.

Bien que la recherche initiale portait sur le rapport des éléves de troisiéme secondaire
aux sciences, les questions s’avérent étre générales du fait qu’elles questionnent les
éléves sur I’ensemble des savoirs qu’ils ont pu apprendre a I’école. Ainsi,
En partant de questions ouvertes et en recueillant plusieurs centaines de
fiches, il [devient] possible de prendre connaissance d’une grande variété

de situations scolaires [...] qu’une approche par questionnaires fermés au-
rait difficilement permis de découvrir (Merle, 2004 ; p.205).

Les questions posées lors de la recherche menée en 2014-2015 permettent donc de
répondre, croyons-nous, a notre question de recherche portant sur les rappotts des

éléves face aux savoirs scolaires en fonction de leur vie présente et future.

L’absence d’une donnée sur ’origine ethnoculturelle des répondants constitue une
limite de 'analyse des données qui ont été collectées. L.e nombre élevé de bilans de
savoir complétés dans quatre écoles secondaires de Montréal représente un segment
appréciable d’analyse. Cependant, sans prétendre avoir capté I’exhaustivité des points

de vue, la présente analyse permet de dégager différentes tendances existaates.

' Dans le cadre de nos recherches, la variable dge n’a pas ét¢ prise en considération puisque la presque
totalité des répondants avait quatorze ans lorsqu’ils ont répondu au questionnaire.
A ce jour, aucun entretien n’a été meneé.
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Tableau 2.1 Répartition des bilans de savoir réalisés en 2014-2015

Eecole

Ecole | | Ecole 2 Ecole3 | Feoled
Milieu Milieux défavorisés : 263 bilans Milieux favorisés: 235 bilans
Région Est de I'ile de Centre de U'ile de Montérégie Ile de Montréal
Montréal Montréal
Spécificités | Indice de défavo- | Indice de défavo- | Se situe dans Se situe dans les
des écoles | risation de 8 sur | risation de 10 sur | les 100 meil- 100 meilleures
une échelle de 10 | une échelle de 10 | leures écoles écoles au Qué-
_ au Québec bec selon
Prés du tiers des Se retrouve dans | selon UlInstitut | UInstitut Fraser
¢éléves est issu de | un milieu ou le Fraser (sur (sur 459)
I’ immigration niveau de défavo- | 459)
risation est de
Se situe dans les | pres de 60%, la
50 moins bonnes | moyenne mon-
écoles au Québec | tréalaise s'établis-
selon UInstitut sant & 16,3% (Ré-
Fraser (sur 459) | seau Réussite
Montréal, 2013),
Un parent sur
quatre est sans
diplome, ni certi-
ficat ni grade
dans le quartier
ou se situe Pécole
Un peua plus de
40% des éleves
de cette école
guittent le secon-
daire sans di-
plome ni qualifi-
calion
Se situe dans les
20 moius bonnes
écoles au Québec
selon [’ [nstitut
Fraser (sur 459)
Nombre de 183 bilans 80 bilans 169 bilans 66 bilans
IIIII bilans
Pourcentage 37% 16% 34% [3%
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Notons que le contenu des bilans de savoir présenté par les éléves ne peut pas étre
cantonné qu'a leur seule expérience scolaire. Leurs réponses sont imprégnées
d’expériences plurielles et patfois contradictoires débordant du seul cadre scolaire.
De ce fait, ’analyse des données prend en considération les cadres multiples dans
lesquels les €leves peuvent s’inscrire bien qu’il nous soit impossible de déceler dans
quel cadre les €léves ont pu développer telle ou telle représentation. Aussi, nous
avons décidé de faire abstraction de I'intentionnalité des individus derriére leurs ré-
ponses dans le cadre de notre analyse. Les éléves ont répondu spontanément aux
questions posées et leurs réponses témoignent non pas de ce qu'ils ont appris objecti-
vement, mais ce qu’ils ont retenu, bref, de ce qui est le plus significatif pour eux ins-
tinctivement, ces informations avant deés lors, croyons nous, un statut particulier. Si
certains ont fait le choix de bécler ’exercice en énumérant quelques points sans en
dire davantage, nous considérons tout de méme que ce qu’ils ont mentionné leur
semble étre ce qui s’avere étre le plus significatif pour eux. Ils ont fait le choix de
sélectionner certains éléments. Comme le remarquait Charlot a I’époque, « cela signi-
fie que nous appréhendons non pas ce [que I'éléve] a appris, mais ce qui, pouf lui,
présente suffisamment d'importance, de sens, de valeur, pour qu’ils I’évoquent dans
son bilan » (Charlot, 1999 ; p.8). '

2.1.2 L’ opérationalisation

Notre matériau est relativement volumineux, soit 485 bilans de savoir, permet de
rendre compte d’une grande variété de situations scolaires. Nous avons procédé en
deux temps. En premier lieu, nous avons, a Uaide du logiciel NVivoe, codé chaque
mot ou expression que 1’on retrouvait dans les réponses des éléves pour dégager les

distinctions entre ce que les éléves considérent important et ce qu’ils trouvent intéres-
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sant. Le logiciel NVivo est un logiciel d’annotations manuelles d’unités textuelles
permettant d’insérer une seconde couche d’écriture « au-dessus de 'unité textuelle
qui est au fondement des interprétations, au-deld de I’unité textuelle ». (Rizkallah,
2013 ; p.143). En deuxiéme lieu. nous avons constitué une typologie de rapports aux
savoirs scolaires et a I'institution scolaire en sélectionnant les bilans que nous esti-

mions comparables selon les réponses obtenues.

Pour ce faire, nous avons remplacé les données sociodémographiques (sexe et école
fréquentée) assocides A chaque bilan de savoir par un chiffre pour éviter un quel-
conque biais lors de la codification — bien qu’il était parfois possible de savoir le sexe
de I’¢leve selon I"accord de leurs verbes et adjectifs. Suivant une premiere lecture
d'une centaine de bilans de savoir, nous avons pu créer une codification qui nous a
permis d'associer presque chaque segment de réponse a un code. Pour élaborer notre
codification, nous nous sommes inspirés de celle utilisée par Charlot, Bautier et
Rochex ( 1999)3'. Alinsi, nous nous sommes intéressés au rappott & soi, au rapport au
temps, au rapport aux autres et au monde, au rapport aux savoirs scolaires et au rap-
port que les éléves pouvaient entretenir avec I’école en fonction du marché du tra-
vail*. Il est & noter que chaque segment pouvait regrouper plus d’un code. Aussi,
nous avons codé les expressions génériques, les raisonnements tautologiques, les
points négatifs quant a leur expérience scolaire — que ce soit envers [’école, la péda-
gogie, les camarades de classe ou les professeurs — ainsi que les savoir-faire et inté-
réts extrinséques a I'école que les éléves pouvaient meationner dans leur bilan de sa-
voir. En ce qui a trait au rapport aux savoirs scolaires, nous avons décidé d’utiliser un
code différent si I’éléve nous mentionnait un contenu li€ & une matiére scolaire ou s'il
ne faisait qu’identifier une discipline. Par exemple. a la question Parmi les choses

que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour mon avenir?, si un éléve men-

2 1f est possible de retrouver I'arbre de codification utilisé en annexe A.

2 A la lecture des premiers bilans de savoir, nous avons rapidement remarqué que plusieurs éléves
faisaient spontanément état d’une adéquation entre ’école et le marché du travail lorsqu’il leurs était
demandé ce qu’ils trouvaient important pour 'avenir ou ce qu’ils désiraient maintenant apprendre a
Pécole. '



tionnait trouver important la chimie, nous attribuions au segment le code évocation
contenu lié aux sciences. Si un autre éléve répondait trouver importantes les sciences,
alors nous attribuions au segment le code évocation matiére sciences. Finalement,
lorsque la codification fut terminée, nous avons réattribué a chaque bilan de savoir

leurs caractéristiques de cas pour ainsi poursuivre nos analyses.

Nous avons créé dans NVivo un nezud différent pour chaque question que I'on retrou-
vait dans les bilans de savoir, notamment pour pouvoir faire des comparaisons selon
les maticres scolaires qui intéressent (question 3, question 3.1 et question 4) les
éleves et celles qu'ils trouvent importantes (question 2 et 2.1). Cette codification nous
a permis de dresser un portrait général du matériau auquel nous avions affaire et nous
a permis de tirer certaines statistiques selon le sexe et le type d’école d’appartenance.
Toujours dans le cadre de nos analyses, nous avons décidé de ne pas prendre en con-
sidération I’énumération des savoirs que les ¢leves avaient appris depuis leur entrée a
I'école (question 1), & moins que ces derniers aient décidé d’entrée de jeu de nous
mentionner dans leur réponse qu’ils trouvaient tel savoir ou telle discipline scolaire

important ou intéressant.

St dans la premicre partie de nos analyses nous avons tenté de dresser un portrait gé-
néral du matériau auquel nous avions affaire, dans la deuxiéme partie de notre travail
nous avons tenté de saisir chaque bilan comme une unité de sens singulicre. En ce
sens, dans le cadre de nos analyses, nous avons considéré chague bilan comme le
récit d’une expérience singuliére ol 'on a cherché des régularités et une cohérence
interne dans les discours des éléves a travers leur bilan, contrairement 4 ce que nous
avons fait dans la premiére partie de nos analyses ot nous avons subdivisé chaque
bilan en unités de sigﬁiﬁcation. C’est ainsi que nous avons construit une typologie
des rapports aux savoirs. Des bilans, nous avons fait une analyse thématique ol nous

« [avons procédé] systématiquement au repérage. au regroupement et, subsidiaire-
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ment, & ['examen discursif des thémes® abordés dans [le corpus] » (Paillé et Muc-
chielli, 2002 ; p.124). L’objectif fut donc de faire ressortir la fréquence des thémes
abordés et leurs co-occurrences a intérieur méme de chaque bilan. Nous sommes
toutefois conscients que certains €leves ont eu tendance a étre plus volubiles que
d’autres. C’est donc pourquoi nous ne nous en sommes pas tenus 2 la seule étude de
la fréquence des thémes abordés et que nous avons aussi étudié le statut de chaque
information donnée par les éléves, sa signifiance par rapport aux autres éléments
abordés. Ainsi, nous avons cherché a dégager comment les thémes se recoupent, se
rejoignent, se contredisent ou se complémentent. De-la, nous avons identifié des
constellations d'éléments qui apparaissent régulierement associés les uns aux autres -
I"objectif n"¢tant pas ici de catégoriser les individus. Pour ce faire, nous avons procé-
dé 4 une analyse de thématisation séquenciée telle que décrite par Paillé et Mucchiel-
li:

I analyse est menée en deux temps. Dans un premier temps, un échantil-

lon du corpus est tir€ au hasard et analysé dans le but de constituer une

fiche thématique. Celle-ci va reprendre la forme d'une liste de thémes

(hiérarchisés ou non) auxquels correspondent des définitions permettant

de les identifier a la lecture du texte. Lorsqu’elle a été constituée 4 la sa-

tistaction du chercheur, cette fiche est ensuite appliquée, dans un deu-

xiéme temps, a I'ensemble du corpus, soit de maniére stricte, soit en pré-

voyant la possibilité que des thémes soient ajoutés en cours d’analyse
(Paillé et Mucchielli, 2002 ; p.127).

C’est ainsi que certains profils se sont dégagés de notre matériau, d’oti I'analyse typow
logique. Nous avons par ailleurs pris en compte que « P’idéaltype n’est pas une des-
cription de la réalité™, mais un instrument pour la comprendre, un systéme pensé de
relations abstraites, un tableau pensé » (Schnapper, 1999, p.15). A cet effet, comme

le remarquait Charlot, « au-dela des différences entre éléves singuliers, aucun éléve

* Dans le cadre de nos analyses, un théme est compris comme étant « un ensemble de mots perraettant
de cerner ce qui est abordé dans I'extrait du corpus correspondant, tout en fournissant des indications
sur la teneur des propos (Paillé et Mucchietli, 2002 ; p.242).

“ 1l.n’est pas non plus une catégorie, en effet, comme le mentionne Charlot, I'idéaltype « est construit
& partir d’un ensemble d’¢léments mis en relation alors que la catégorie est définie & partir de critéres
d’appartenance ou de non-appartenance a cette catégorie » (Charlot, 2001 ; p.17).
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réel ne cortespondra jamais complétement a ce construit théorique qu’est Uidéaltype,
mais cet idéaltype saisit cet air de famille (ou d’école...) que les éléves présentent sur
une photo de classe » (Charlot, 1999 ; p.10). Bref, I'idéaltype — élaboré par le cher-
cheur a partir de ses a priori théoriques et de son matériau — permet de donner une
vue d’ensemble des individus constituant son échantillon et de rendre leurs points de
vue comparables selon les « constellations d’éléments » associées a chaque type
idéal. En derniere analyse, comme le remarquerent Charlot et ses collegues (1992),

ces constellations d'éléments

Ne sont pas une description ou une explication des groupes d’éléves réels,
encore moins des individus qui les constituent. Ce sont des mises en
forme théoriques des données, utilisables comme outils conceptuels pour
penser les groupes et les individus — sans épuiser leur singularité. Analy-
ser des histoires singuliéres permet d’identifier des processus que 1’on
tente ensuite de comprendre en eux-mémes, ¢’est-3-dire de décontextuali-
ser et de théoriser ; disposer de ces outils théoriques aide & analyser des
histoires singuliéres ; mais ugne histoire singuliere n’est pas une théorie ~
et réciproquement. (p.41)

De ce fait, nous avons synthétisé chaque bilan de savoir sur une fiche ol nous avons
noté ce que les éleves considéraient important et intéressant. L’énumération des sa-
voirs appris que plusieurs éleéves ont pu écrite a la premiére question n’a pas été re-
transcrite sur les fiches 4 moins que les €léves y spécifiaient un intérét ou une impor-
tance q_gelconque. Ainst, selon les travaux antérieurs et les nombreuses lectures des
bilans de savoir, nous avons créé une cartographie ou il nous a été possible de recou-

per les fiches pour former des sous-ensembles.

Nous avons cartographié les bilans de savoir selon deux axes. L’axe des ordonnées
“est celui du rapport intéressé/désintéressé envers 1’école et ses savoirs scolaires tandis
que axe des abscisses représente une gradation du rapport 4 Uutilité des savoirs sco-

laires selon adéquation formation/emploi.



Tableau 2.2 Cartographie initiale des bilans de savoir
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Pour cette cartographie préliminaire, plus I’éléve situait les apprentissages Cll‘fOI.ICﬁO{I
de leurs retombés pour son insertion professionnelle, plus nous considérions que
I’éleve entretenait un rapport utilitaire envers 1'école et ses savoirs scolaires. Ainsi, la
gradation que nous avons établie sur I’axe des abscisses peut étre dite linéaire du fait
qu’un €léve peut avoir évoqué le fait qu’il désirait apprendre « plus de choses utiles »
a 'école, mais qu’il désirait aussi étre architecte. Dans ce cas, cet éléve était classé
comme « I’éleve fait part d’un projet professionnel plutdt précis » et non dans la caté-
gorie « I’éleve désire apprendre des choses utiles a I’école » méme s’il évoquait aussi
vouloir apprendre & faire des impdts ou conduire une voiture. En cartographiant les
bilans de savoir selon Uutilité accordée aux études et I'intérét envers I’école et ses
savoirs, nous avons pu avoir une meilleure vue d’ensemble de notre matériau relati-
vement volumineux ou il peut étre facile de se perdre. En regroupant en sous-
ensembles préliminaires les bilans de savoir nous avons pu mieux cerner en quol cer-
tains bilans se ressemblaient ou se diftérenciaient. C’est de cette cartographie em-

bryounaire que nous avons dégagé cing rapports aux savoirs scolaires.

Une certaine prudence méthodologique est nécessaire lors de 1'élaboration d’une ty-
pologie a partir de bilans de savoir. Certains éleves ont tendance a divulguer plus
d’infor:tﬁa‘tions que d’autres et il s’avére important de ne pas dévaluer les dires d'un
¢leve qui Q écrit moins » par rapport a un éléve qui « écrit plus ». Bien que prendre
pour exemple les dires d’un éléve qui écrit plus pour illustrer notre propos s’avére
nécessaire, il est toutefois important de rester prudent pour ne pas généraliser le pro-
pos — qui souvent marque plus 1'imaginaire sociologique qu’il ne laisse indiftérent —
sur ensemble des éléves entretenant les méme rapports aux savoirs scolaires et/ou a
I"école. Si les éléves éprouvant un désintérét total, voire une haine envers 1’école,
s’averent €tre des cas marginaux, nous avons remarqué des différences notables en ce

qui a trait aux rapports aux savoirs des jeunes filles issues d’une EHTF avec ceux de
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leurs consceurs fréquentant une EHTD et leurs confréres — qu’ils fréquentent une

école a haut taux de favorisation ou une école a haut taux de défavorisation.



) CHAPITRE III
PRESENTATION DES DONNEES

3.1 LES RAPPORTS AUX SAVOIRS SCOLAIRES ET A L'ECOLE DES ELEVES

Pour I'ensemble des ¢léves sondés, ce sont les mathématiques qui s’avérent étre fa
matiere considérée comme la plus importante, tel que [on peut le constater au tableau
3.1. Il est & noter que chez les filles issues d’une EHTD, les mathématiques arrivent 4
égalité avec 'anglais au premier rang. cette derniére matiére arrivant au deuxiéme
rang de celles le plus souvent mentionnées quant a leur importance accordée chez les
gargons — tout type d’école confondu. Lorsque les €leves mentionnent trouver impor-
tant 'anglais, ils évoquent principalement son caractére utilitaire dans la vie de toué
les jours, pour leur futur travail ou pour les voyages. Les €léves attribuent beaucoup
d’importance au bilinguisme du fait que « "anglais est parlé a travers le monde ». Les
¢leves sondés associent la maitrise de la langue anglaise et un « bon travail avec un
bon salaire » au méme titre que les mathématiques qui « [vont] t’ouvrir plus de portes

dans [les] choix de carriére. »

Le Réseau québécois de recherche et de transfert en littératie (RQTL) définit la litté-
ratie comme « la capacité d’une personne, d’un milieu et d’une communauté a com-
prendre et & communiquer de ['information par le langage sur différents supports pour
participer activement 2 la société dans différents contextes » (RQTL, 2018)*. Ceci
dit, lorsqu'un €léve trouve important de savoir lire et/ou écrire, nous pouvons déduire
~que celui-ci trouve important la communication — qu’elle soit patlée ou écrite — entre
pairs. Cependant, lorsqu’un éléve mentionne étre intéressé par la lecture et Iécriture,
nous pouvons supposer que ce dernier s’intéresse plutdt a la littérature ou au frangais.

Du fait que nous supposions le sens donné aux activités « lire et écrire » selon les

» Le centre de transfert pour la réussite éducative au Québec (CTREQ) [en lignel,
hitp://www.ctreq.qe.ca/realisation/reseau-quebecois-sur-la-litteratie/ (Page consultée le 3 février 2018).



51

questions posées, nous avons décidé de regrouper « lire Iet écrire » sous le neeud « lit-
tératie » tant au niveau de I’intérét accordé que de ['importance donnée 4 la lecture et
I’écriture. En parallele a la capacité de communiquer verbalement et par écrit, nous
retrouvons aussi la nécessité d’utiliser des nombres, aussi nommée numératie. Nous
avons décidé de regrouper sous le noeud « numératie » les mentions concernant les
actions de base comme celles de « calculer » et de « compter » ainsi que les opéra-
tions mathématiques de base (additionner, soustraire, diviser et multiplier). En notre
sens. ces actions de calcul sont lides a des taches de la vie quotidienne tandis que
["algebre ou la géométrie, par exemple, référent a la matiére scolaire et ont donc été
codé sous le nceud « Evocation de contenu — Mathématiques ». Finalement, nous
avons décidé de coder sous le noeud « Parler » chaque fois qu’uﬁ éleve évoquait ai-

mer ou trouver important de « parler », « communiquer » ou ¢ argumenter ».

Pour les filles issues d'une EHTF, ¢’est le frangais qui occupe la deuxiéme position
au niveau des matiéres scolaires les plus souvent mentionnées. Les éléves sondés —
filles et garcons — évoquent généralement qu’il est important de maitriser la langue
frangaise, d’avoir un vocabulaire riche et de bien comprendre la grammaire.
Quelques-uns évoquent par ailleurs qu’il est important de maitriser la langue fran-
¢aise du fait que nous vivions au Québec et que, selon deux d’entre eux, « la langue

se perd de plus en plus ».

Les sciences apparaissent au troisiéme rang du « palmares des matiéres scolaires les
plus souvent mentionnées» & cette méme question par les filles issues d’une EHTF
tandis qu’elles se retrouvent au quatrieme rang du palmares des gargons ~ tout type

d"école confondu — et au cinquiéme rang chez les filles issues d’une EHTD.
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Tableau 3.1 Importance accordée aux matiéres/capacités
selon les populations sondées

Filles issues d’une | Filles issues d’une (Gargons issus Gargons issus
EHTF EHTD d’une EHTF d’une EHTD
Nombre Pmpqmcclm Nombre | Proportion | oo pee | Proportion | e | Proportion
de au sein du de au sein du de au sein du de au sein du
X milieu . milieu . milicu X wilieu
mentions scolaire menoens scoluirs mentions scolaire mentions scolaire
ot 47,3% 44,8% 27,3% 31,1%
Frangais Mol ey | Y7 | g | ¥ | sang | ¥ | gy
. 52,7% 47,6% 48,2% 48%
p ) K .
Mathématiques 49 (1 rang) 50 (1 rang) 67 (1 rang) 71 (1 cang)
; 34,4% 47.6% . 33,1% 33,1%
4 o] 3 ] s 2
Anglais P g |0 | ey | % | g | Y|
s 36,6% 36,2% 31.7% 20,9%
Littératie 34 (¥ rang) 38 (3° rang) 44 ¢ rang) 31 (5° rang)
e 22.6% 18,1% 25,9% 3.1%
- s ' » s
Numératie 2l (7° rang) 19 (5° rang) 36 (6° rang) 2 {7° rang)
3.6% 2.9% 73% 2%
Parler 3 (8° rang) 3 (9° rang) 10 (8" rang) ) (9" rang)
. = 37.6% 27,6% 30,9% 21,6%
Sciences > {3° rang) i (4° rang) 4 {4° rang} 32 (4° rang)
Sciences so-
. 25.8% - 14,3% 8,6% - 10,1%
- > ¥ ') 2 3
Cla;tlle;lsn?ttézu # (6° rang) = (6" rang) 2 (7" rang) b (6° rang)
Education \ 32% 5 4,8% 2 8.6% » 10,1%
physique i {10 rang) (87 rang) (7 rang) (6° rang)
Arts & Mu- 6 6.5% (0 9,5% o 6,5% g 5,4%
sique (9 rang) (7° rang) ' (9" rang) (8° rang)

[l est a noter que lorsque les éléves mentionnent trouver important du contenu lié aux
sciences ou aux mathématiques, I'on remarque souvent que ces derniers évoquent
aussi dans leur bilan avoir des aspirations professionnelles liées, en leur sens, a ces

matiéres scolaires :

« Les régle de physique et (les régles) de chimie pour pouvoir visualiser
le mouvement de I'aire au niveau d'un aéronef, les mathématique pour
pouvoir concevoir des plans. » (Gargon issu d'une EHTF désirant étre
ingénieur en aéronautique)

« Parce que plus tard j'aimerais devenir un scientifique qui travaille
dans la chimie comme comment séparer des particules trés petites comme
les neutrons + les protons, les électrons ou les grosses particules comme
le corps humain. Fabrigquer un vaccin ou un antidote contre les cancers.
J'aimerais peut-étre travailler dans la physique. Comme travailler dans
la mécanique des avions, des automobiles. Le sexe ¢a serait comment
avoir du plaisir et me reproduire, cuisiner comment apprendre a me faire
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de la nourriture, j'aime beaucoup les labos. » (Gargon issu d’une EHTF
désirant étre scientifigue)

« Car moi plus tard je veux devenir physio et pour devenir physio
J'aurais besoin de mes science car physio il faut connaitre le corps hu-
main ef saveir les fonctions des muscles, des os, des organes...Les ma-
thématiques sont importantes dans ce domaine car il faut faive des cal-
culs et étre excellent en maths. Le frangais un peu moins mais pour mol
¢’est important. L’anglais car peu importe si je fais des voyages
d’affaires ou juste pour le plaisir I'angluis est super important. » (Fille
issue d'une EHTF désirant étre physiothérapeute)

« Parce que plus tard j'aimerais devenir infirmiére et si j'ai assez des
bonnes notes, médecin. J'aimerais avoir un métier qui concerne la santé,
le corps humain. » (Fille issue d'une EHTE désivant étre infirmiere ou
médecin)

« Les mathématiques et les sciences, comme [’organisation de la matiére,

les transformations de la matiére, les notations scientifiques, les résolu-
tions de probléme, l'algébre, les exposants, etc. » (Fille issue d’une
EHTF désirant étre véiérinaire)

« Elles sont importantes pour mon avenir parce que premiérement je
trouve que c’est des matiéres assez importantes. De plus, la science et les
mathématiques sont des matiéres que je frouve trés intéressantes et pour
Jinir, j aimerais éire pédiatre plus tard donc se sont deux matiéres assez
importantes pour pratiquer ce métier. » (Fille issue d'une FHTF désivant
étre pédiatre)

« Car une avocate doit parfois écrire des rapports et ceux-ci onf besoin
d'éire bien écrits soit bien conjugués. L'art dramatique va pouvoir
m aider, car une avocate doit parler devanr une audience, donc savoir
bien parler et étre convaincante et la science elle va pouvoir m aider a
comprendre les résultats des policiers et des scientifiques qui ont effectué
l’enquéte et cela est la méme chose avec les mathématiques qui vont pou-
voir m’aider a comprendre leurs calculs.» (Fille issue d’une EHTF dési-
rant étre avocate)

D’ailleurs, un peu plus du tiers des éléves sondés ont spontanément fait état de leurs
aspirations professionnelles dans leur bilan de savoir sans que la question ne leur soit
directement posée bien que la tournure de la question Parmi les choses que je sais,
lesquelles sont les plus importantes pour mon avenir? pouvait les inciter & répondre

en ce sens. A cet effet. les gargons d'une EHTF ont davantage mentionné avoir un
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projet professionnel plutdt précis comparativement aux autres éléves. En effet, ¢’est

prés de la moitié d’entre eux qui ont indiqué avoir en tdte un projet professionnel

contre approximativement le tiers des autres €léves sondés. Les professions les plus

souvent citées sont présentés dans le tableau 3.2.

Tableau 3.2 Aspirations professionnelles mentionnées par les éléves dans leur
bilan de savoir selon le sexe et le type d’école fréquentée

Filles issues Filles issues Gargons issus | Garcons issus | Total
d’une EHTF d’une EHTD ¢'une EHTF d’une EHTD
Ingénieur. architecte, :
« scientifique » et
autres professions 5 3 20 it 39
lides aux mathéma-
tigues et aux sciences
Domaine des jeux
vidéo, de [ i 17 6 25
Uinformatique et du
multimédia
Domaine des sciences
de la gestion® 2 2 N 6 i
Diplome d*études
R - ! - 4 5
professionnelles
Pilote d’avion - - i i 2
Forces de I"ordre i i 4 3 9
Domaine de la Santé
et de la relation 16 i7 5 3 43
daide?”’
Domaine de
I’éducation : : 2 i 4
Droit et politique 5 4 3 i 13
Domaiae de la cul- .
ture et des arts™ 4 ’ ° 4 20
Don}an_le des sports _ ) i 9 (0
professionnels
Total 35 37 62 50 oo d
(37.6% de (35.2% de (44,6% de (33,8% de (-?, A
celles-ci) celles-ci) ceux-ci) ceux-ci) etfecti
total)

% Ces éleves désirent soit &tre comptables, entrepreneurs ou travailler dans le domaine du marketing.
Ty . " - .y 5 . N . . . . .
" Nous entendons par relation d’aide les professions lides 2 la psychologie,  la psychiatrie et au travail social.

8 Ces &léves veulent soit travailler devant ou derridre les caméras ou tout simplement étre « artistes ».
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Si les professions d’architecte, d’ingénieur et celles lides 4 l’informatiqhe, aux jeux
vidéo et au multimédia ont plus souvent été évoquées par les gargons, celles lides 4 la
sant¢ et a la relation d’aide ainsi que celles pres du droit on plus souvent été citées par
les filles. Il est intéressant de constater que neuf gargons issus d’une EHTD ont men-
tionné vouloir devenir sportif professionnel ou analyste sportif alors qu’aucune de

leur consceur ~ tant d'une EHTF ou d’une EHTD — n’a émis ce désir.

Dans le méme ordre d’idées, d’autres éléves ont dit trouver importantes les sciences

sans toutefois nécessairement présenter un projet professionnel défini :

« Parce que c’est les deux choses les plus importantes [avec les mathé-
matiques] pour avoir un bon avenir, un bon métier ei pour rentrer dans
un cégep. » (Fille issue d'une EHTD)

« Car ce sont les trois matiéres principales [avec les mathématiques et le
Jrangais] et si je veux faire un bon métier plus tard si j'ai de bonnes
notes. » (Gargon issu d’une EHTF)

Si ¢’est pres d’un éleve sur cing qui mentionae trouver important les sciences en tant
que matiere scolaire, ce sont surtout les filles issues d’une EHTE qui évoquent le plus
souvent — et de loin — Pimportance des sciences dans feurs réponses A la question

Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour mon avenir?”

Tableau 3.3 L’importance accordée aux sciences selon le sexe et école fréquen-
tée des éléves

Filles issues d'une | Filles issues d'une Gargons issus Gargons issus
EHTF EHTD d'une EHTF d’une EHTD
Nombre Pm[\m'rtion Nombre Proportion Nombre Pmpqt'tion Nombre Proportion
P e N Bl T e B e
meniions scolaire mentions scolaire mentions scolaire nentions scolaire
L’éleve men-
tionne trouver
important un 6 17,2% 6 5, 7% 12 8,6% 3 2%
contenu lié aux
sciences
L éléve men-
tionne trouver
importantes les 23 24.7% 23 21,9% 33 23,7% 29 19.6%
sciences comme
matiére scolaire
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Pour ["ensemble des éleves. les cing savoirs et compétences les plus importants sont
les matieres de base (frangais, anglais et mathématiques), les sciences ainsi que la
littératie. A cet effet, plusieurs éléves différencient les actions de lire et écrire du
frangais au méme titre qu’ils différencient les actions de calculer ou compter des ma-
thématiques. D ailleurs, ils énumérent généralement ces, trois savoirs « de base » en-
semble :

« Mes matiéres principules sont les plus %mportantes pour mon avenir

frangais, maths et anglais sont la base. Je dois savoir écrire, parler, cal-
culer. Ce sont des choses importantes dans la vie de tous les jours. »

« Comment lire, écrire et compter. Toutes les lois en math et (toutes les
lois) en science. Je trouve trés important de savoir parler frangais. Aussi,
je trouve trés important de parler anglais correctement. Finalement, je
trouve important de savoir dessiner des plans. »

« L écriture, la lecture, compté, calculer, parier d’autres langues. »
Pour ce qui est des autres matieres, un peu plus du quart des filles issues d’une EHTF
identifie les sciences sociales et les humanités™ comme importantes. Chez les gar-
cons, pres d’un éleve sur dix évoque 1'une de ces matieres comme étant importante
quant & leur avenir. On dénote ainsi chez certains éléveé, méme si ceci est loin d’étre
une généralité, une importance relative associée a [histoire, celle-ci permettant de
mieux comprendre le présent et de se forger une culture générale :

« Je pense juste que connaitre [’histoire de son pays et méme des siecles

avant est une base! Tu ne peux pas, ne pas savoir! » (Fille issue d’une
EHTF)

« Plus tard j 'aimerais étre comédienne et je trouve que c’est important
d’étre informé sur ['histoire surtout les temps modernes, car cela ex-
pligue pourquoi on vit comme on vit aujourd’hui. » (Fille issue d'une
EHTF)

« Nous avons besoin du passé pour comprendre le présent el, méme si
nous n’arriverons jamais & la vérité absolue (riez de moi si vous voulez)
c’est toujours intéressant de voir [’évolution des croyances, donc de la
vérité, qui varie selon les périodes du temps. » (Fille issue d’une EHTF)

* Nous avons rassemblé histoire, la géographie, I'éthique et I'univers social sous cette nomination.
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« L'histoire aide a accentuer notre connaissance générale du monde et
elle aide a comprendre le monde, son histoire et son fonctionnement, »
(Fille issue d'une EHTF)

« Finalement, je pense que ['histoire est fondamentale, pour connaitre
les racines de notre culture ou pour avoir des sujets de conversation con-
venables. » (Fille issue d’une école EHTD)

« Car ¢a permet d’élargir ses connaissances générales. » (Gargon issu
d’une EHTF)

« L histoire pour la culture avec I'éthique et culture religieuse. » (Gar¢on
issu d’'une EHTD)

« Si je ne connais pas mon histoire et les répercussions de maintenant sur
mon pays alors je pars mal, » (Gargon issu d'une EHTD)

St les filles considérent en plus grande proportion que les garcons trouver les arts et
la musique comme importants, les gargons, quant-d-eux, disent plus souvent trouver
importante [’éducation physique que leurs consceurs. Il est toutefois a noter que ces
deux matiéres sont peu mentionnées quant a leur importance par rapport aux autres

matiéres scolaires.

Ceci étant dit, ce n’est pas parce que les diverses matiéres scolaires — surtout les ma-
tiéres de base ~ sont considérées comme importantes par les éléves qu’elles les inté-
ressent nécessairement.

Yest dailleurs & cet effet que prés de la moitié des filles issues d’une EHTF et que
pres du tiers des garcons issus d’une EHTFE ainsi que des filles issues d’une EHTD
mentionnent les sciences comme une matiére qui les intéresse, cette derniére se re-
trouvant a la premiére place du palmarés des matiéres qui sont le plus souvent évo-
quées par ces derniers. Les éléves indiquent plus souvent s’intéresser aux sciences
qu’ils ne les considerent comume €tant importantes quant a leur avenir. Il est possible
d’observer a travers les bilans de savoir que les cours de sciences soulévent la curiosi-

té des €léves notamment par les expériences que les éleves y font.
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Tableau 3.4 Intérét accordé aux matiéres/capacités selon les populations sondées

Filles issues d’une

Filles issues d’une

Gargons issus

Gargons issus

EHTF EHTD d’une EHTF d’'une EHTD
Nombre Pmpqmou Nombre Pro ortion Nombre Prnpo_;um Nombre Prupqrnon
de au sein du de au sein du de au sein du de au semn du
mentions miic mentions wilieu mentions milicu mentions nilica
scolaire scolaire * | scolaire > | scolaire
o 15,1% 22.9% 10,1% . 16.2%
Frangais 4 (5" rang) . (5° rang) 4 (7" rang) G (5° rang)
! . . 22.6% 31.4% 25.9% 21.6%
Mathématiques 2 (& rang) 3 @ cang) 36 @ rang) 32 (° rang)
. 15,1% 24,3% 12,9% 16,2%
Anglais 4 (5* rang) % (4° rang) 8 (5* rang) 2 (5° rang)
. . 7,5% 14,5% 10,8% 74%
':} v " 1] q i ¥ *
Littératie . (& rang) 13 (7° rang) 15 (6° rang) 1 (F rang)
. 1% 2.9% 5.8% 0.7%
Numératie 1 (9" rang) 3 (9° rang) 8 (9° rang) ! (9° rang)
12,5% N 11,4% 8.6% . 1%
Parler 12 (6° cang) 12 (& cang) 2 (8 rang) 6 (8° rang)
. 32,7% 32,4% 33,1% 24.3%
Sciences 49 (1 rang) 34 (1* rang) 46 (1" rang) 36 (2 rang)
Sciences so-
ial th 17 . 3958% 27 21% 15 23,2% 27 18,2%
clales 1’3‘ uma- 2* rang) (6° rang) 35 (3* rang) (4° rang)
nités
Education " 10.8% 2 11,4% 2 16.5% - 25%
physique (7" rang} (8 rang) ) (4° rang) ) (1 rang)
. . 25,8% 26,7% 10,8% . 15,5%
Art & Musique | 24 3 rang) 28 (3° rang) 3 (6° rang) 23 (6° rang)

Tableau 3.5 L’intérét accordé aux sciences selon le sexe et I’école fréquentée par

les éleves

Filles issues d’une

Filles issues d'une

Gargons issus

Gargons issus

EHTF EHTD d’une EHTF d’une EHTD
Pmpqrtion f‘ropqrtion Pmpgrtiun f’ropqrtiml
Nombre | 56006 | o | USET Uy | QS0 o | ausein du
scolaire scolaire scolaire scolaire
L’éléve
Sintéressedum |, 30,1% 9 8,6% 2 8.6% 3 5,4%
contenu i€ aux _
sciences
L éleve
s’intéresse aux
sciences 24 25,8% 24 22.9% 33 25.2% 29 19,6%
comme matiére
scolaire
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Ainsi, plusieurs d’entre eux s’intéressent au corps humain et 4 la constitution de ce

qui les entoure :

« Il y a pas mal juste une matiére que j'aime vraiment beaucoup, ¢ ’est la
science. L année passée j’ai adoré parler du corps humain et j’ai hdte
que cette année on commence le chapitre de 1'étre humain. » (Fille issue
d’une EHTF) '

« La science mi’intéresse beaucoup parce que a chaque cours j'apprends
une chose nouvelle, que ce soit sur moi, sur un animal ou méme un élé-
ment de la nature ¢ 'est intéressant. » (Fille issue d'une EHTF)

« Les sciences m'apprennent qussi le principe de la vie ce qui me donne
le goiit d’étudier et de réussir. » (Gargon issu d’une EHTD)

« Les arts plastiques, m’intéressent beaucoup! Je ne pense pas que cela
m’ameénera loin dans la vie comme métier, mais les arts est ma matiére
préférée. Sinon. la chose qui me fascine et ma passionne le plus, ¢’est le
corps humain! Ouvrir des cceurs de pore, disséquer un étre vivant me fas-
cine. Je ressens une profonde excitation et j adore faire cela. » (Eléve is-
su d'une EHTE n’ayant pas mentionné le sexe auquel il ou elle se rat-
tache)

Encore une fois, ce sont majoritairement les filles d’une EHTE qui s’intéressent 4 un
contenu li¢ de prés ou de loin aux sciences. Elles savérent étre plus loquaces que
leurs collégues masculins qui, généralement, ne font que mentionner s’intéresser aux

sciences, sans en dire plus.

Pour ce qui est des gargons d’une EHTD, ¢’est I"éducation physique qui se retrouve a
cette position, alors que le quart d’entre eux ont mentionné étre intéressé par cette
mati¢re qui est suivie de trés prés par les sciences. Les matiéres scolaires issues des
sciences sociales et des humanités font bonne figure chez les filles issues d'une
EZZE-ITI-?, étant les deuxiémes plus citées au niveau des matiéres les intéressant, tandis
qu’elles se retrouvent au sixieme échelon chez leurs consceurs d’une EHTD, au troi-
sicme rang chez les gargons issus d’une EHTF et au quatrieme rang de leurs confréres

issus d’une EHTD. Les ¢léves qui s'intéressent a I’histoire mentionnent généralement
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leur intérét pour Ihistoire du Canada afin d’avoir une meilleure compréhension de

I"époque dans laquelle ils vivent :

« L histoire me passionne aussi, car je trouve ¢u important de savoir qui
était la avant nous et j’aime beaucoup savoir les choses importantes du
passé. Je suis trés curieuse donc je veux en apprendre d’'avantage. »
(Fille issue d’'une EHTD)

« Point de vie académique, j'aime beaucoup I’histoire, car ¢'est le cours
ot nous parlons d’actualité, d’enjeux mondiaux... Mais ce qui m’intéresse
le plus c’est probablement en fait tout. Parce que ¢’est un peu ga la vie,
apprendre le plus qu'on peut. On acquiére beaucoup de sagesse et une
meilleure compréhension du monde. » (Fille issu¢ d'une EHTD)

C'est aussi tout la transmission du savoir qui nous est acquis et ce depuis
de nombreuses et nombreuses années. L histoire m'intéresse puisque je
peux savoir ce qui §’est passé dans le passé. avant méme que je sois née
et savoir qu’est-ce qui est arrivé d’important et qui a changé le monde
donc pourquoi nous vivions comme cela exemple . I'indépendance. »
(Gargon issu d'une EHTF)

En ce qui a trait a histoire, encore une fois, ce sont les filles issues d’une EHTF qui
sont les plus loquaces lorsqu’elles abordent cette matiere scolaire. Ce sont d’ailleurs

elles qui se disent les plus intéressées a ["égard cette derniére.

Tableau 3.6 L’intérét accordé a lhistoire selon le sexe et I’école fréquentée par

les éleves
Filles issues Filles issues Gargons issus Gargons issus
d’une EHTF d’une EHTD d’une EHTF d’une EHTD
Proportion Praportion Proportion Proportion
Nombre au S.e‘!“ du Mombre au S.F’i.n du Nombre au S.CE.n du Nomibre au S,ei.ﬂ du
milien milieu milieu mitieu
scolaire scolaire scolaire scolaire
[ éleve
sintéresse aun | g 14% 7 6,7% 6 13% 6 1%
contenu ié a .
I"histoire
L éléve
s’intéresse &
 Phistoire 22 23,7% 9 8.6% 27 19,4% 9 12,8%
comme matiére !
scolaire -
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Les mathématiques intéressent prés du quart des filles issues d’une EHTF et des gar-
gons — tout type d’école confondu —, mais intéressent plus spécifiquement les filles
issues d’une EHTD. En effet, prés du tiers d’entre elles évoque étre intéressées a cette
matiére scolaire. Les mathématiques ont chez certains étudiants un caractére ludique.
Plusieurs éléves ont mentionné dans leur bilan aimer résoudre des problémes mathé-
matiques. Il y a dans les mathématiques un « défi » que les jeunes disent apprécier :

« Pour les mathématiques ¢’est parce que c'est une question de logique.

Dés que tu comprends la fagon de faire, ¢ 'est vraiment facile » (Fille is-
sue d’une EHTD)

« Car lorsque je le résout. ¢ la fin je suis fiere d’avoir accompli le pro-
bleme. » (Fille issue d'une EHTD) '

« Je m’amuse et j adore ¢a quand on me donne un défi et je dois trouver
la réponse, passer des minutes et des heures juste pour le résoudre il n'y
a pas de problémes avec ¢a pour moi » (Gargon issu d 'une EHTF)

« Maths : Une science de lu logique et des nombres, un sujet amusani et
aventureux, ¢’est comme de I'art » (Gar¢on issu d'une EHTF)

« Car j'aime le fonctionnement des maths comme exemple trouver les
problemes ou les calculs ’adore ¢a, ¢a me passionne » (Gargon issu
d'une EHTD)

« Car elles me portent toujours a me questionner et & me creuser les mé-
ninges pour trouver une réponse a une question. » (Garcon issu d 'une
EHTD) '

D’autres justifient leur intérét pour les mathématiques par le simple fait qu’ils réus-
sissent dans cette mati¢re scolaire, d’autres, enfin, 8’y intéressent parce qu’elles sont

liées aux professions envisagées.

Par ailleurs, le frangais et 'anglais semblent plus intéresser les filles- issues d’une
EHTD que leurs consceurs fréquentant une EHTF et leurs confréres tout milieu sco-
laire confondu. D’ailleurs, lorsque les éléves disent s’intéresser au frangais, ils évo-
quent souvent aimer lire et écrire, y voyant un moyen de s’évader ou de se libérer. II
est & noter que ce sont principalement les filles, surtout celles issues d’une EHTD, qui

disent s’y intéresser :
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« La lecture nous fait voyager et réver, elle aide a notre imagination et
notre créativité » (Fille issue d’une EHTF)

« Saime lire car ¢a me permet de m éloigner du monde réel et laisser
mon imagination travailler. » (Fille issue d une EHTD)

« Pour moi, écrire c’est se libérer, écrire ce que ['on pense réellement.
Dans un texte il y a beaucoup de nous. » (Fille issue d’'une EHTD)

« Car j'adore lire, c’est mon passe-temps favori. » (Gargon issu d’une
EHTD)

Finalement, si un peu plus du quart des filles disent &tre intéressées pat les arts et la
musique — plagant ces matiéres scolaires au troisi¢ine rang des matiéres les plus citées
au niveau de I’intérét attribué —, ¢’est un peu plus d’un garcon sur dix qui mentionne
étre intéressé par ces matiéres, les rcleguam au septiéme rang des matiéres les plus
évoquées dans leur bilan de savoir. [nversement, I’éducation physique ne semble inté-
resser qu'un peu plus qu’une fille sur dix, tout milieu confondu. L’intérét pour "art
et la musique, qui intéressent plus les filles que les gargons, est souvent justifié par
son caractére émancipatoire et par la ceéativité que les éleves peuvent développer
dans ces cours :
« L art (surtout art dram) m'aide & me distinguer des autres, & démon-

trer ma créativité et ['utiliser, cela m’aide & me détendre pendant une
Journée a l’école » (Fille issue d’une FHTF)
« J'aime la musique et la peinture et le thédtre qui sont d’autres formes

d’art. Elles nous permettent de nous défouler et de nous sortir de notre
zone de confort. » (Fille issue d’une EHTD)

« Les arts augmente la créativité et c¢’est une valeur zmporfanre pour
moi. » (Fille issue d’une FHTD)

« Je peux me laisser aller en art, aucunement besoin d’'étre précis ou que
¢a soit obligé de vouloir dire quelque chose. Je peux juste laisser mon
imagination. » (Fille issue d’une EHTD)

« J'adore jouer de la musique, car elle me permet de m’amuser et de re-
laxer. Quand je joue, je suis comme dans mon monde. » (Gar¢on issu
d’une EHTD)

Ainsi, plusieurs éléves évoquent importance de s’évader ou de se défouler dans cer-

tains de leurs cours. Si les filles mentionnent généralement s’évader dans leurs cours
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d’art ou de francais ot elles peuvent exprimer leur créativité, les gargons évoquent
plus souvent I’éducation physique qui leur procure le méme effet exutoire — et qui
leur permet aussi « d’€tre en forme pour tout le long de [la] vie » :

« Car c¢’est défoulant, c’est amusant et me purifie. Je trouve qu’il devrait

en avoir plus souvent et je crois que ¢a insisterait les éléves a veniy a
I’école tous les jours. » (Gar¢on issu d'une EHTD)

« Parce que j’aime la compétition et bouger + j’aime le sport! » (Gargon
issu d’'une EHTD)

En derniére analyse, les filles issues d'une EHTF s'intéressent plus particuliérement
aux sciences, aux sciences sociales et aux arts. Les filles issues d'une EHTD men-
tionnent &tre plus intéressées par les sciences, les mathématiques et les arts. Les gar-
. fecare Al - PR g X S L3 W e B 4 A

cons issus dune EHTF s'intéressent plus particuli¢rement aux sciences, aux mathéma-
tiques et aux sciences sociales tandis que leurs confréres d’une EHTD évoquent étre

plus intéressés & I'éducation physique, aux sciences et aux mathématiques.

A la lecture des bilans de savoir, nous avons aussi constaté que les matiéres scolaires
ont une certaine importance pour les éléves lorsque ces derniers sont en mesure
d’entretenir un rapport de concrétude envers celles-ci — par exemple lorsqu’elles sont
lides a une insertion professionnelle ou parce que le savoir appris dans ces m.atiérés
est transposable dans leur quotidien. C’est d’ailleurs a cet effet que plusieurs éléves
évoquent une volonté d’apprendre plus de « choses utiles ». Ainsi, outre le rapport
aux savoirs scolaires, plu.siém.‘s ¢leves ont fait mention dans leur bilan une volonté
d’apprendre des savoirs plus concrets, prés de leur vie quotidienne et/ou future. A la
question Et maintenant qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a l'école?, une partie
non négligeable des éléves a répondu vouloir apprendre des « choses utiles pour plus
tard » comme apprendre a faire un budget, vouloir apprendre & cuisiner ou a conduire
une voiture. Ces éléves font souvent mention qu’ils trouvent que I’école ne prépare

pas assez 4 la « vraie vie » qui « artive plus vite que [’on ne le pense ».
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Tableau 3.7 L’éléve a évoqué vouloir apprendre des « choses utiles pour plus
tard » a la question « Ef maintenant qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a

Pécole? »

Filles issues
d’une EHTF
(N=121)
Soit 22,6%
d’entre-elles

Filles issues
d’une EHTD
(N =30}
Soit 28,6%
d ‘erire-elles

Gargons issus
“d’une EHTF
(N=18)
Soitf 12,9%
d’entre eux

Gargons issus
d’une EHTD
{(N=2T;
Soit 18,2%

d’entre ex

Désire apprendre
comment fonc-
tionne « la vie » ;
impots, hypo-
theque, taxes,
comment vendre
une maison, gérer
son argent, com-
ment choisir une
banque

3

Désire apprendre
comment conduire
une voiture

[P%]

Désire apprendre
des choses qui
seront utiles pour
la vie future (sans
mention supplé-
mentaireg)

Désire apprendre
cuisiner

Désire vouloir
apprendre com-
ment participer a
{a vie politique ou
comment « vivre
en société »

f]

Désire apprendre
comment rédiger
un C.V.

[¥5]

D’ailleurs, un peu plus d'une fille issue d’une EHTD sur dix mentionne vouloir ap-

prendre cuisiner a "école comparativement & une part négligeable des autres ¢léves.

Plusieurs éléves font aussi part de leur volonté d’apprendre comment fonctionne la
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vie économique et domestique, ¢’ est-a-dire, comment payer des impdts, une hypo-
théque, comment géter son argent ou alors comment choisir une banque. Proportion-
nellement, ce sont principalement les filles issues d’une EHTF qui font état de cette
volonté.

« A lécole, s'il y a bien une chose nécessaire que l'on nous enseigne pas,

c’est bien comment fonctionne la vie. Comment choisir notre banque,

quelle facture doit-on garder, I'hypothéque et les taxes, comment tout ¢a

Jonctionne? Personne ne nous enseigne tout cela, bien que cela soit es-
seuntiel pour notre vie entiére » (Fille issue d’une EHTF)

« Nous n’apprenons pas c’est quoi des impéts, etc. & ['école et ce serait
important » (Fille issue d’une EHTF)

« J'aimerais savoir comment se servir des choses les plus utiles aprés
[’école, comme les taxes, les impéts, les cartes de crédit, comment bien
voter... Ce sont des choses trés utiles qu’on va utiliser toufe notre vie,
mais personne nous l'apprend. » (Fille issue d'une EHTF)

« J'aimerais qu’on apprenne plus de choses du quotidien comme faire de
la cuisine, faire des eniretiens sur son auto, efc. » (Fille issue d’une
EHTD)

« Nous sommes peut-éire un peu jeune pour ¢a mais 1'dge adulte arrive
relativement vite et il n'’y a aucun programme sur la vie quotidienne, au
secondaire. Je trouve ¢a dommage car honnétement, j'aimerais mieux
apprendre comment s acheter une maison que d’apprendre le diametre
d’un cercle » (Fille issue d'une EHTD)

« dpprendre des choses PERTINENTES qui te serviront plus tard ef pas

que tu oublies une semaine. IMPORTANTS ET PERTINENTS! » (Gar¢on

issu d’une EHTD)
Finalement, si les éléves mientionnent vouloir apprendre des choses qu’ils cm.lsi&érent
utiles - d’un point de vue pratique — quant & leur vie présente ou future, il n’en de-
meure pas moins que certains de ceux-ci témoignent aussi avoir développé un rapport
aux autres et au monde a ’école. Bien que nous ayons évacué la premiére question
que nous pouvions retrouver dans les bilans de savoir — Depuis que je suis a l'école,
Jlai appris beaucoup de chose, qu'est-ce que je sais? — quant 4 nos analyses sur le

rapport aux savoirs scolaires, nous avons cru tout de méme pertinent de revenir &
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cette question ou plusieurs éléves ont mentionné avoir appris a ['école des valeurs et
des manieres d’étre, d’agir et de penser en plus des nombreux savoirs scolaires énu-
mérés par ces derniers, Prés d’un éléve sur cing mentionne le fait qﬁ’il a appr.is a étre
respectueux envers les autres et 4 se respecter soi-méme. Il est possible de remarquer
que ce sont particulierement les jeunes filles qui en font mention — principalement
celles issues d’une EHTD (un peu plus du quart d’entre-elles). Parallelement, ce sont
les garcons issus d'une EHTF qui en font le moins mention dans leur bilan de savoir
(moins d’un éléve sur dix d’entre eux). Dans le méme ordre d’idées, prés d’un éléve
sur dix mentionne, toujours a la premiére question, I'importance de savoir vivre en
société ou fait mention de Uimportance d’avoir conscience que tous ne sont pas ¢gaux
dans la vie de tous les jours. Encore une fois, ce sont principalement les jeunes filles
qui en font mention — principalement celles allant fréquentant une EHTF (15%
d’entre elles) contre 11% des filles fréquentant une EHTD. Chez les garcons allant
dans une EHTF, un peu moins d’un ¢léve sur dix évoque cet apprentissage contre 5%
de leurs confreres issus dune EHTD. De plus, c’est prés du tiers des filles allant dans
une EHTF qui mentionne s’étre fait des amis a I'école contre le quart de celles fré-
quentant un EHTD. Chez les garcons, ¢’est pres de 15% d’entre eux issu d'une EHTE
qui évoque avoir appris & se faire des amis a I’école tandis que ¢’est le cas pour prés
d’un éléve sur cing chez les gargons sondés fréquentant une EHTF. C’est done dire
que les filles évoquent plus souvent spontanément que leurs confréres avoir appris
des manieres d’étre et d’agir tant envers soi-méme qu’envers les autres dans leur bi-

lan de savoir.

3.2 UNE TYPOLOGIE DES RAPPORTS AUX SAVOIRS

C'est en dégageant ce qui intéressent les éleves et ce qu'ils consideérent comime tinpor-
tant quant & leur avenir que nous avons élaboré une typologie de cinq rapports dis-

tincts aux savoirs et a 'école. Peu d'éleves, mais ils existent, ont mentionné ne pas
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aimer l'école et qu'ils quitteraient les bancs d'école s'ils le pouvaient. En ce sens, nous
avons pergu un rapport hostile aux savoirs scolaires et I'école. Nous avons observé un
rapport d'obligation d’apprentissage envers les savoirs chez un peu moins de 10% des
éleves sondés. Ces demiers vont a l'école, car ils reconnaissent I'importance qu'a cette
derniére quant a leur orientation socio-professionnelle, mais y sont peu intéressés et
savent qu’ils n’ont d’autres choix que d’aller a 1’école. Suivent les éléves entretenant
un rapport passif aux savoirs scolaires et l'école, soit pres.du tiers de notre échantil-
lon. Ces derniers sont généralement peu volubiles. Il est impossible de déceler s'ils
aiment ou non l'école, bien qu'ils indiquent aimer au moins une ou deux matieres
scolaires, mais semblent y aller, car elle s'inscrit dans le cheminement normal de leur

parcours de vie.

Les éleves des deux derniers groupes d'éléves de notre typologie sont ceux que ['on
considére comme mobilisés envers I'école et ses savoirs scolaires. Les uns entretien-~
nent un rapport utilitaire a I'cole, ils y vont pour apprendre des savoirs utiles en vue
de leur insertion professionnelle et pour leur vie future, tandis que les autres, princi-
palement des jeunes filles, entretiennent un rapport de curiosite pour le monde qui les
entoure. Elles entretiennent elles aussi des aspirations professionnelles, mais c'est leur

plaisir d'apprendre qui ressort le plus de leurs bilans de savoir.
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Filles issues
d’une EHTF

Filles issues
d’une EHTD

Garcons issus
d’une EHTF

Garcons issus
d’une EHTD

Propottion au
sein du milieu
scolaire

Proportion au
sein du milieu
scolaire

Proportion au
sein du milieu
scolaire

Proportion au
sein du milieu
scolaire

Un rapport
hostile aux
§aveirs sco-
laires et
I’école

(N=6)

1%

0,7%

2%

1,2% de la
population

Un rapport
abligé aux
Savoirs, « mais
il faut le di-
pléme »

(N = 40)

2.2%

4,8%

8.6%

14,2%

8.2% dela
population

Un rapport de
| passivité aux
savoirs sco-
laires e
Pécole — celle-
¢i s’inscrivant
dans le par-
cours de vie

(N = 158)

19,4%

37.4%

32,6% de la
population

Un rapport

utilitaire en

vue de [a vie
« adulte »

(N =152)

30,1%

29,5%

31,7%

33,1%

31,3% de la
population

Un rapport de
curiosité en-
vers ¢e qui
nous entoure
(N=129)

47,3%

31,4%

21,6%

14,9%

26,6% de la
population

N=93

N==105

N=139

N=148

N=485

3.2.1 Un rapport hostile aux savoirs scolaires et ["école




Six éléves entretiennent un rapport hostile envers [’école et ce qui y est enseigné. Ce
rappott aux savoirs scolaires et a [’école s’avére étre marginal en comparaison aux

autres types de rapports ¢laborés dans le cadre de cette recherche.

Tableau 3.9 Un rapport hostile aux savoirs scolaires et I’école

Nombre d’éléves total Proportion au sein du milieu
scolaire
Filles issues d’une EHTF | 1,1%
Filles issues d’une EHTD [ 1%
Gargons issus d’une EHTF l 0,7%
Garcons issus d’une EHTD 3 2%
Total . 6

Si une éléve témoigne d’un mal de vivre tant & U'intérieur qu’a extérieur de [’école.,
les cing autres affirment ne rien apprendre réellement a ['école et aimeraient ap-
prendre des « choses plus utiles pour ["avenir » comme savoir comment payer les
impdts du fait qu’ils ne font qu'apprendre des choses inutiles a ["école « comme
I’algeébre ». Un jeune garcon issu d’une EHTF explique que les mati¢res de base sont
importantes pour les taches quotidiennes et évoque avoir beaucoup de difficultés a
Pécole, jn_sfi.ﬁant ainsi son désintérét pour les savoirs scolaires, tandis qu’un autre dit
étre intéressé aux sciences (le ceeur, le systéme respiratoire et le cerveau), mais dit
perdre son temps au secondaire du fait que la gestion de classe du professeur serait
déficiente. Un éléve résume essentiellement ce rapport en ceci :

« [...] Pour étre honnéte, je ne crois aucunemeni que l'école nous

éduquie, je ne vois pas en quoi savoir x3466° va nous aider a apprendre

un travail ou pour ta vie commune. [...]On va tout oublier a la fin sa nous

enléve une partie de notre vie. C''est comme ¢a que je le vois » (Gargon
issu d'une EHTD)

3.2.2 Un rapport obligé aux savoirs « mais il faut le diplome »

Ce rapport & I’école s’aveére étre plus présent chez les jeunes gargons, et ce, plus si-

gnificativement chez ceux issus d’une EHTD.
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Tableau 3.10 Un rapport obligé aux savoirs « mais il faut le diplome ».

Nowmbre d*éléves total Proportion au sein du milieu
scolaire
Filles issues d’une EHTF 2 2.2%
Filles issues d’une EHTD 5 4,8%
Garcons issus d’une EHTE 12 8,6%
Garcons issus d’une EHTD 21 14,2%
Total 40

Ces éléves trouvent plusieurs apprentissages inutiles et veulent en finir avec leur se-

condaire pour « continuer [leur] vie ». Ils sont généralement peu loquaces dans leur

bilan de savoir et témoigneat d’un désintérét envers 'institution scolaire et ce qui y

est enseigné, tout en relatant qu’il s’avére nécessaire de persévérer pour décrocher le

diplome :

« Et maintenant, qu’est-ce gue j’ai envie d’apprendre a Uécole?
Euh, franchement. J'ai envie de dire rien. J'ai juste envie d’en finir mais
avec mon diplome quand méme (faut pas déconner). » (Garcon issu d’'une

EHTD)

A cet effet, Ces éléves sont toutefois conscients qu’ils doivent téussir a I’école pour

« avoir un bon métier » et ¢’est pourquoi ils disent fournir des efforts a I’école :

« La doctrine ; travailler fort pour réussir. Parce que ¢ 'est en la respec-
tant que je vais réussiv mon avenir. Le reste importe peu. » (Gargon issu

d'une EHTF)

« S7 je veux faire quelque chose et que je ne peux pas car je n’'ai pas été
assez longtemps & 1'école, je serai dégu. » (Gargon issu d’une EHTD)

C’est d’ailleurs pourquoi ces €éleves veulent généralement en savoir plus sur le mar-

ché du travail et que certains d’entre eux aimeraient apprendre plus de contenu en lien

avec leurs aspirations professionnelles. Par exemple, un €leve indique que 90% de ce

qu’il a appris ne Pintéresse pas et que la seule chose qui Pintéresse réellement est ce
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qui est en lien avec le multimédia et désire donc en apprendre plus spécifiquement sur
le « computer coding », ce qui « [["aidera] a devenir se [qu’il veut] étre ». Ces éléves
semblent done entretenir un rapport utilitaire fort & I’école, mais peu intéressé, mise &
part pour certaines matieres comine |’éducation physique, 'art ou leurs cours de
sclences y voyant un cdté ludique a travers les expériences qu’ils peuvent y faire, De
plus, les éléves entretenant un rapport obligé envers 'école et ses savoirs trouvent
généralement importantes pour leur avenir les matiéres premiéres en leur attribuant

une utilité quant aux taches quotidiennes et a leur employabilité :

« Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour
mon avenir?

Les mathématiques, le francais et ’anglais
Pourquoi sont-elles importantes?

Les mathématiques : pour pouvoir résoudre des résolutions de problémes
~de tous les jours.

Le Frangais : pour bien savoir communiquer et écrire adéquatement.

L’Anglais : pour bien savoir communiquer et écrire d
['étranger » (Gargon issu d’'une EHTD)

« Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour
mon avenir?

Lire et écrire
Pourquoi sont-elles importantes?

Car si je ne le sais pas je ne pourrai pas ou presque avoir de travail. »
(Fille issue d’une EHTF)

Si ces éléves sont distants face 4 1'école et ses savoirs, ils mentionnent tout de méme
apprécier le fait de pouvoir passer du temps avec leurs amis que ce soit & 'intérieur
ou a Uextérieur des classes. En conclusion, ces éleéves, bien qu’ils expriment ne pas
étre intéressés a 'école, adherent tout de méme a la culture scolaire lorsqu’ils témoi-
gnent de [a nécessité de décrocher le diplome quant a leur future insertion profession-

nelle.
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3.2.3 Un rapport passit aux savoirs scolaires et I’école — celle~ci s'inscrivant dans le
parcours de vie

Excluant les jeunes filles issues d'une EHTF, pres du tiers des éléves entretiennent un
rapport de passivité envers les savoirs scolaires. Pour ce qui est des filles issues d une

EHTEF, c¢’est prés du cinquieme d’entre elles qui démontrent un tel rapport.

Tableau 3.11 Un rapport passif aux savoirs scolaires et ’école — celle-ci
s’inscrivant dans le parcours de vie

Nombre d’éléves total Proportion au sein du miliew
. scolaire
Filles issues d’une EHTF 18 19,4%
Filles issues d’une EHTD 35 33,3%
Garcons issus d'une EHTFE 52 37.4%
Garcons issus ’une EHTD 53 35,8%
Total 158

Dans leur bilan de savoir, ces éléves disent s’intéresser a certains savoirs scolaires
tout en mentionnant parfois leur désintérét pour d’autres disciplines qu'ils jugent en-
nuyantes, ditficiles ou inutiles. Contrairement aux éléves entretenant un rapport obli-
gé aux savoirs scolaires et & I’école, ces €léves ne témoignent pas d’un désintérét
marqué envers 'institution scolaire. Ces derniers ne démontrent pas non plus une
curiosité d’apprendre dans leurs réponses — qui s avérent généralement bréves. Ces
¢leves semblent plutdt voir ["école comme un lieu de passage ¢ui les ménera a terme
en quelque part de plus ou moins flou. Ces derniers considerent le temps passé a
I’école comme « normal », ce dernier s’inscrivant dans le parcours de vie de chacun
avant Uinsertion professionnelle — cette derniére étant liée 4 la vie « d’adulte ». Si
certains d’entre eux expriment avoir des aspirations proﬁ‘:ssi{'nmelies, ils le font rapi-
dement sans y mettre d’emphase. De ce fait, ces éleves s’intéressent & des matiéres
scolaires différentes de celles qu’ils considérent comme étant importantes quant a leur

avenir - souvent lié 4 leur future insertion professionnelle :
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« Qui’est-ce que je sais?

J'ai beavcoup trop appris de choses dans ma vie a ['école. Je ne peux pas
toutes vous les dire mais bon. Premiérement, j’ai appris a lire, écrire,
bien parler, respecter les adultes, me faire des amife)s, comprer de 1 & in-
fini.... d'utiliser une calculatrice, résoudre des problémes complexes,
compter mon argent, faire de 1'argent, écouter les personnes quand ils
parlent. Je me suis ouvert & la nature, savoir pourquoi la pollution est
mal, j'ai appris que la drogue ¢’est mal, bref beaucoup de choses.

Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour
mon avenir?

Les mathématiques car je voudrais devenir architecte et en mathéma-
tiques et en sciences on peut en apprendre un peu.

Pourguoi sont-elles importantes?

Car si je ne sais pas comment exemple faire une addition peut-étre que
dans mon futur emploi je ne serai pas capable de bien dessiner la maison
ou peu importe quoi.

Parmi les choses que je connais, lesquelles m'intéressent le plus?
Comment le corps fonctionne et réagi a certuaines choses.
Pourquoi elles m'intéressent autant?

Je ne sais pas c’est juste une passion comme les autres.

Et maintenant, qu’est-ce gue j’ai envie d’apprendre & Pécole?

Comment pouvoir s'exprimer pour que tout le monde t'écoute et te com-
prenne car ce n'est pas tout le monde qui se font écouter et comprendre
par chacun. » (Gar¢on issu d’'une EHTD)

Les réponses de ces €leves ne présenteat pas nécessairement une cohérence interne —

lus présente chez les tvpes précédents de rapports aux savoirs et a I’école.
-

De plus, tout comme les éléves ayant un rapport obligé a I"école et ses savoirs sco-
laires, ces derniers citent généralement les matieres de base comme les matiéres les
plus importantes quant & leur avenir, en plus des compétences en litératie, en numéra-
tie et en communication. car « sans cela on ne peut rien faire ». Aussi, la maitrise de
ces matiéres et savoirs est souvent mentionnée par ces éléves comme nécessaire quant

a leur insertion professionnelle. Certains d’entre eux mentionnent par ailleurs que



74

toutes les matieres scolaires s’averent étre importantes « car, si elles ne I’étaient pas,
[ils] ne les auraient jamais apprises » et désirent apprendre ce que ’école aura a leur
apprendre, démontrant ainsi une certaine passivité envers ce que les enseignants leurs
apprennent. Lorsque questionnés sur ce qui les intéressent ou sur ce qu'ils désirent
apprendre dans ["avenir, ces éléves mentionnent plusieurs savoirs différents, allant de

I’éducation physique a ’histoire sans trop avoir de prétérences identifiables.

Le quatriéme rapport regroupe les €léves ayant un rapport utilitaire a 1'école. Tis la
considérent comme un milieu de vie qui leur permet non seulement de se faire des
amis et de socialiser, mais aﬁssi un lieu ot Pon apprend & vivre avec les autres et &
étre respectueux. Ainsi, pour ces éléves, 'école n’est pas hors du quotidien, elle
s’inscrit dans leur quotidien et n’est pas un milieu de vie a part entiére. C’est aussi
pourquoi 1'on peut retrouver, dans ce rapport, des ¢leves valorisant 'autonomie, la

discipline ou la communication, des états d’étre véhiculés par ’école.

3.2.4 Un rapport utilitaire en vue de la vie « adulte »

Sommairement, il s’avére impossible de dire, & la lecture de leur bilan, que les éleves
entretenant un tel rapport adorent apprendre et qu’ils soient tres intéressés envers
I"école et & ses savoirs scolaires, mais il est toutefois possible de dire qu’a tout le
moins, ils semblent intéressés 4 au moins un savoir ou une activité a I’école et expri-

ment plutdt vivre I'école « au jour le jour » et en rapport a leur avenir.

Tableau 3.12 Un rapport utilitaire en vue de la vie « adulte »

Nombre d’éléves total Proportion au sein du milieu
scolaire
Filles issues d’une EHTF 28 30,1%
Filles issues d’une EHTD 31 29,5%
Gargons issus d’une EHTF 44 31,7%
(zarcons issus d’une EHTD 49 33,1%
Total i52
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Prés du tiers des éléves sondés entretiennent un rapport utilitaire a 1'école associé a ce
que serait la vie d*adulte — que ce soit sur le plan professionnel ou celui de la vie cou-
rante. Ces éleves mettent surtout 'accent sur leurs aspirations professionnelles ainsi
que sur les connaissances et compétences qu’ils considérent comme étant utiles pour
la « vraie vie » qu’ils n’apprennent pas a ’école. Si le savoir appris n’est pas
« utile », selon eux, quant & leur présent ou leur futur, mieux vaut les remplacer par

d’autres cours plus intéressants et importants ou « des congés » :

« Nous sommes peut-fre un peu jeune pour ¢a mais 1'dge adulte arrive
relativement vite et il n'y a aucun programme sur la vie quotidienne, au
secondaire. Je trouve ¢a dommage, car honnétement, j'aimerais micux
apprendre comment s’acheter une maison que d’apprendre le diamétre
d’un cercle.. » (Fille issue d’une FHTD)

« Quand j apprends quelque chose qui va m'éire utile plus rard, je me
Jorce beaucoup plus. » (Gargon issu d’'une EHTF)

« Moi, personnellement, a l'école, je trouve ¢a assez inutile d’apprendre
[’histoire. Car I’histoire est trés rare dans les métiers de nos jours. C'est
pour cela que j'aurais envie qu’on remplace histoire par un cours qui
nous apprendrait des choses utiles pour Pavenir. Comme ¢’est quoi les
taxes, comment ouvrir un compte de banque elc. Ainsi, on Serait mieux
préparé pour notre vie d’adulte. » (Gargon issu d'une EHTD)

Ainsi, certains de ces éléves mentionnent vouloir en apprendre plus sur la « concré-
tude » de la vie quotidienne et de leur vie future — ¢’est donc pourquoi plusieurs

d’entre eux souhaitent en apprendre plus sur le marché du travail :

« Et maintenant, qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a l’école?

Des cours spécialisés en mécanique, en fait des cours pour nous ovienter
plus tard, que ¢a soit des cours obligatoires en 4 et 5 et méme en 3 car
¢’est important de savoir ce qui nous passionne et tous les métiers qui y
sont reliés. Car tout le monde connait les métiers de base : Professeur,
avocat, etc. Mais il v a tellement de métiers reliés & ¢a que personne con-
natt. » (Gargon issu d’'une EHTF)

« Et maintenant, qu’est-ce que j'ai envie d’apprendre a Uécole?

Plus genre comment gérer son argent pour plus tard. Des conseils pour
bien débuter dans la vie. Aussi, de parler de boulot, gqu’est-ce qu'on de-
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vrait prendre comme métier pour avoir beaucoup d’argent et surtout nous
dire, nous aider, pour faire ce qu’on veut, » (Gar¢on issu d'une EHTD)

Généralement, ces éleves s’intéressent aux mémes matieres scolaires qu’ils jugent
importantes (les matieres de base et les sciences) quant a leur avenir — ici leur inser-

tion professionnelle, leurs réponses s avérant répétitives :

« Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour
mon avenir?

Tout ce qui touche le corps humain car ces savoirs sont importants dans
le domaine de la médecine.

Pourquoi sont-elles importantes?

C’est important de connaitre comment son corps est fait, le fonctionne-
ment de celui-ci.

Parmi les choses que je connais, lesquelles m’intéressent le plus?
Le corps humain.

Pourquoi elles m’intéressent autant?

Car ¢est important de connaitre comment on fonctionne,

Et maintenant, qu’est-ce gque j’ai envie d’apprendre & ’école?

Le corps humain car plus tard je veux devenir docteur. Toutes les articu-
lations. Les os. Les muscles. Systéme nerveux. Les cellules, atomes.»
(Fille issue d’une EHTF désirant étre médecin)

« Parmi les choses que je sais, lesquelles sont les plus importantes pour
mon avenir?

Lire, écrire, parler en frangais et compter (je crois).

Pourquoi sont-elles importantes?

Je veux devenir avocate

Parmi les choses que je connais, lesquelles m’intéressent le plus?
Lire, écrive, parler frangais. compier. ‘

Pourquoi elles m’intéressent autant?

Parce que je réve de devenir avocate.

Et maintemint, qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a ’école?

Je sais pas, j aurais pu dirve que je veux qu'il y ait un cours de jurédisme,
mais je pense que j attendrais d'étre a 'université. Je veux apprendre a
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envover les criminels en prison pour le reste de leur vie. » (Fille issue
d’'une EHTD désirant étre avocate)

Bref, pour les éleves entretenant un tel rapport envers ce qui est enseigné, 1’école
semble avoir la fonction de former les éléves en vue de leur avenit. Fua ce sens,
plusieurs d’entre eux désirent comprendre pourquoi ils apprennent tel savoir et
en quoi il leur sera utile dans leur aveuir, ce qui leur semble superflu étant jugé
futile : « Ce que j’ai envie d’apprendre est le nécessaire pour pouvoir me rendre
14 oli je veux ». En derniére analyse, I'important pour ces éléves est de bien réus-
sit en vue d’avoir un « bon métier » : « Parmni ce que je sais, les trois matiéres
primaires sont importantes pour mon métier de demain car au Québec les res-

sources scolaires sont de plus en plus demandées et aux U.S.A. aussi ».

3.2.5 Un rapport de curiosité envers ce qui nous entoure

Les éleves entretenant un rapport de curiosité envers ce qui les entoure sont majoritai-

rement des jeunes filles issues d’une EHTF — soit prés de la moitié d’entre elles.

Tableau 3.13 Un rapport de curiosité envers ce qui nous entoure

Nombure d’éléves total Proportion au sein du milieu
scolaire
Filles issues d’une EHTF : 44 47,3%
Filles issues d’une EHTD 33 31,4%
Garcons issus d’une EHTF - 30 21,6%
Gargons issus d’une EHTD . 22 14,9%
Tatal 129

Les éleves entretenant ce rapport s’avérent curieux et s’intéressent tant aux sciences
sociales quaux sciences pures. Ceux-ci ont d'ailleurs tendance & moins dévaluer les
sciences sociales que leurs autres collegues et leurs accordent bien souvent une im-
portance du fait qu’il soit nécessaire d’étre « cultivé ». Les éléves entretenant un rap-
port de curiosité envers les divers savoirs scolaires sont d’ailleurs plus loguaces dans
leur bilan de savoir que leurs consceurs et confréres. Généralement, 1’on retrouve dans

leurs réponses des expressions telles que « je suis un fan de », « ¢’est une véritable
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passion pour moi », « ¢’est trés curieux », etc. En bref, ces éléves semblent vouloir en

apprendre plus a tous les jours :

« J'ai envie d’avoir des cours de philosophic et d’environnement. J'ai en-
vie de voyager et de connaiire des nouvelles cultures et langues. d avoir
des cours de sciences. d’avoir plus d’éducation physique et d’apprendre
encore plus de choses, apprendre & réfléchir plutét que d’apprendre tout
par ceeur, d'en apprendre sur moi-méme et sur ce qui m’entoure. » (Fille
issue d'une ehtf)

« J'ai envie d'en apprendre plus sur les maladies, le corps humain, faire
plus d’expériences, étre meilleure en lecture et encore meilleure en an-
glais. J'aimerais apprendre encore plein de choses en art, en maths. J'ai
envie d’apprendre plus de stratégies powr m’aider & mieux comprendre. »
(Fille issue d'une EHTD) '

« Etf maintenant, qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a l’école?

Ce gu'on ne m'a jamais uppris, des choses qui vont m’intriguer ou me
mettre en question, des choses que je vais aimer et qui vont finir par me
passionner. » (Gargon issu d’une EHTF)

Bien que plusieurs de ces éléves évoquent entretenir des aspirations professionnelles
-~ souvent liées a des professions valorisées —, ils démontrent avant tout une soif

d’apprendre et une volonté de saisir ce qui les entoure :

« Parmi les choses que je connais, lesquelles m’intéressent le plus?

J’aime bien les sciences, le frangais, les mathématiques, I’art et le multi-
média, un peu de tout, a condition d’avoir un professeur passionné qui
me Communigue sa passion.

Pourquoi elles m’intéressent autant?
Car elles sont foutes aussi intéressantes les unes que les autres, il est im-

portant de s intéresser aix choses qui nous entourent. (Fille issue d’une
EHTF)

« Et maintenant, qu’est-ce que j’ai envie d’apprendre a Uécole?

~ Savoir le nom de tous les pays du monde et les situer sur une carte

- En apprendre plus sur le monde qui nous entoure

- Approfondir mes recherches (encore plus) sur le corps humain et les
choses qui nous enfourent » (Fille issue d une EHTF)
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De plus, du fait que ces éléves entretiennent un rapport de curiosité envers ce qui les
entoure, 1l n'est pas rare de remarquer dans leur bilan de savoir une importance ac-

cordée a la coopération et au respect envers les autres et ce qui les entoure.

En somme, il a été possible de constater que les matieres les plus importantes aux
veux des éléves sondés sont généralement les mati¢res de base (frangais, anglais et
mathématiques), quoique le francais semble plus important pour les filles que pour
les gargons. D’ailleurs, il est & noter que I'importance accordée aux mathématiques
est partagée par tous éleves de maniere équivalente. De plus, les jeunes gar¢ons d’une
EHTD ont moins eu tendance a mentionner ["importance de la littératie et de la numé-

ratie.

Les éleves issus d’une EHTF tendent d’ailleurs a trouver les sciences plus impor-
tantes que leurs collegues fréquentant une EHTD. A cet effet, ce sout les filles issues
d’une EHTD qui accordent une plus grande importance aux sciences en comparaison
aux gargons d'une EHTF qui sont moins nombreux 4 citer I'importance accordée aux
sciences. Ce sont aussi majoritairement les filles d’'une EHTD qui s’intéressent'.aux
sciences sociales et aux humanités — ces derniéres les trouvant d’ailleurs plus impor-
tantes que toutes les autres populations sondées. Quant aux matiéres scolaires dites
moins académiques, ['on a pu remarquer que les filles s’intéressent généralement plus
aux arts et a la musique. Les garcons, en particulier ceux issus d’une EHTD,
s’intéressent plus a E’éduczition physique. De plus, nous avons aussi remarqué que
bien que la matiére scolaire qui intéresse le plus les filles fréquentant une EHTD soit
les sciences, il n’en demeure pas moins que ces derniéres disent s’intéresser aux ma-
ticres de base plus que leurs consceurs et leurs confréres — tout type d’école confondu.
Finalement, ce sont les filles fréquentant une EHTF qui s’intéressent le plus aux
sciences, aux sciences sociales et aux humanités. Lorsqu’elles évoquent leur intérét
envers ces matieres, elles sont généralement plus volubiles que leurs consceurs et
leurs confréres et soulignent plus généralement des contenus liés 4 ces matieres plutot

que de seulement nommer la matiére scolaire.
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Bien que les sciences intéressent plus spécifiquement les filles issues d’une EHTF,
soit prés de la moitié d’entre elles, ce sont généralement les gargons qui aspirent aux
professions liges aux sciences et aux mathématiques — comme celles d'ingénieur ou
d'architecte — tout comme ils aspirent majoritairement plus & travailler dans le do-
maine des jeux vidéo. Quant aux filles, elles aspirent généralement plus & travailler
dans le domaine de la santé et de la relation d'aide comme ["avaient par ailleurs re-

marqué Villate et al. (2010).

De ces résultats, nous avons aussi pu temarquer que ce sont les gargons qui entretien-
nent majoritairement un rapport distant envers l'école quand pres du tiers de toutes les
populations sondées — hormis pour les filles issues d’une EHTF (prés d'une fille sur
cing) — entretieanent un rapport de passivité envers I'école et ses savoirs scolaires.
C’est ausst pres du tiers de toutes les populations sondées qui entretiennent un rapport
utilitaire envers "école alors que ce sont majoritairement les filles qui ont un rapport

de curiosité envers les savoirs scolaires.



CHAPITRE IV
PISTES INTERPRETATIVES

4.1 Une hiérarchie des savoirs marquée par ['intersectionnalité

Lorsque l'on compare |'importance accordée aux matiéres scolaires et I'intérét accordé

a celles-ci par les éléves, l'on remarque que les matieres de base, soit le frangais, ['an-

glais et les mathématiques, sont considérées comme importantes pour l'ensemble des

éleves sondés, mais intéressent en particulier les jeunes filles 1ssues d'une école pu-
s ]

blique.
Tableau 4.1 Tableau synthése de Pimportance et de Pintérét accordés envers les savoirs
scolaires
Effet sexe Effet composite Effet Pas d’effets si-
école gnificatifs
Importance
Frangais Filles &
Anglais Fillesd'uwne EHTD L e
...... Mathématiques | Important pour tous
Sciences Filles Milieu
favoris¢ |
. Sciences sociales et humani- Filtes d’une EHTF >
tés garcons d’une EHTF
Education physique | | Gargons | e b T
Arts et musique Pas d’effets
Intérét T
Frangais Filles Milieu
défavorisé |
Auglais Fillesd'une BHTD 0
Mathématiques Filles d’'une EHTD
Sciences Filles M . |c}1
ta\:o{ lSé ..........................................................
Sciences sociales et humani- Filles d’'une EHTFE =
tés Filles d’une EHTD
Sciences sociales et humani- Filles d’'une EHTF >
IIIII ¢ és Gargons d’'une EHTF '
Education physique Gargons d'une EHTD |
Arts et musigue Filles

Inversement, les €léves sont plus intéressés par les sciences sociales et les humanités

qu'ils ne leurs accordent une importance dans formation quant & leur avenir profes-
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sionnel. Si certains jugent qu'elles s'avérent nécessaires pour mieux comprendre le
monde dans lequel ils évoluent, plus spécifiquement les jeunes filles des EHTF, c'est
une majorité d'éléves qui percoit ces sujets, comme intéressants, mais peu « payants

».

En ce qui a frait aux sciences, nous observons des proportions semblables entre ['im-
portance et l'intérét accordé envers ces derni¢res, hormis pour les filles fréquentant
une EHTF qui s'intéressent nettement plus aux sciences qu'elles ne les valorisent —
bien que ce soient elles qui les valorisent en plus grande proportion. Ce sont ces der-
niéres qui sont généralement intéressées A plusieurs savoirs qui leur permettent de se
comprendre elles-mémes et de comprendre le monde qui les entourent. L'on note tout
de méme un fort intérét pour les sciences, les sciences sociales et les humanités chez
les gargons issus d'une EHTF. Ces demiers se disent plus intéressés en plus grande
proportion envers ces sujets que leurs confréres et consceurs d’une EHTD. C'est donc
dire que le type d’école fréquentée influence aussi l'intérét accordé envers certaines

matiéres scolaires.

['on observe donc qu'il est appris par ces éléves de troisiéme secondaire — surtout
ceux issus d’une EHTD — que ce sont les mati¢res de base, soit celles qui prennent le
plus de place dans leur cursus scolaire obligatoire, qui sont les plus importantes quant
a leur parcours scolaire. Les sciences s'avérent aussi étre importantes pour ces éléves,
surtout pour ceux fréquentant une EHTF- et ce, plus spécifiquement pour les jeunes

filles de ce type d’école.

Bien que les jeunes filles aiment généralement les sciences, les valorisent, elles sem-
blent peu enclines a s’investir dans une profession li¢e 4 ces derniéres ~ hormis en ce
qui a trait a la médecine. Ces résultats rejoignent ceux de plusieurs auteures britan-
niques contemporaines.(Archer ez al.. 2010, 2013, 2014, 2017a, 2017b, DeWitt et al.,
2011, 2013 ; DeWitt et Archer, 2015), du fait que plusieurs jeunes filles disent
s’intéresser aux sciences tout en les valorisant, mais ne considérent pas en faire une

carriere. Nous n’avons toutefois pas pu cerner dans leur discours si ce n’étaient que
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les stéréotypes de genre qui venaient influencer de telles décisions, notamment parce
que la méthode par questionnaire ne permet aucune rétroaction de I’enquéteur. Mal-
gré tout, nos résultats suggerent que les stéréotypes de genre sont a I'ceuvre par les
golts des éléves pour les différentes matieres scolaires et leurs aspirations profes-
sionnelles qui sont orientés selon la binarité de genre. Prenons par exemple le fait que
les jeunes filles se disent plus spécifiquement intéressées aux arts. a la musique et au
frangais que leurs confreéres tandis que ces derniers s’intéressent majoritairement plus
aux sports et 4 I’éducation physique. A ce titre, rappelons que les gargons fréquentant

une EHTD ont cité I’éducation physique comme la matiére qu’ils trouvaient la plus
- intéressante a I’école et que c’est chez ces derniers que I'on retrouve majoritairement
les €leves aspirant a devenir sportif professionnel, démontrant pour ainsi dire un
moindre intérét de plusieurs d’entre eux face aux matiéres plus académiques. Parlant
des professions et métiers abordés par les €leves, il s'aveére étonnant de voir que plus
d'éleves aspiraient a devenir athléte professionnel ou acteur qu'enseignant. La majori-
té des aspirations citées par les éléves sondés sont lies & des métiers et professions
visibles dans l'espace public et généralement valorisés dans nos sociétés. C'est ainsi
que l'on a pu retrouver plusieurs €léves déclarant vouloir devenir les métiers de mé-
decin, avocat, ingénieur ou architecte. Plusieurs éléves, presque tous des gargons, ont
indiqué le domaine des jeux vidéo, domaine de plus en plus présent au Québec et qui
est, possiblement, prés de leurs loisirs. Il est done possible de croire que pour une
majorité des éléves sondés, les aspirations professionnelles sont au stade embryon-
naire et qu'elles seront appelées a se remodeler au cours de leur parcours scolaire

ultérieur.

A cet effet, plusieurs éléves ont, d'entrée de jeu, spécifié leurs aspirations
professionnelles sans que ne leur soit directement posée la question et plusieurs
€leves ont exprimé le souhait d'apprendre plus de savoirs extra-scolaires tels que
comment faire un budget, apprendre & conduire une voiture ou comprendre comment

foanctionne les taxes, ce qui démontre tout de méme que les €léves ont en téte que
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I"école doit « servir » a leur vie future. C'est d'ailleurs pourquoi plusieurs matiéres (les
sciences sociales, les humanités, 'éducation physique, les arts et la musique) qui les
intéressent ne sont pas nécessairement celles qu'ils trouvent importantes quant a leur
vie future ou leur avenir professionnel. Les éléves distinguent les matiéres qui «
paient » et lesquelles « ne paient pas » reléguant aux vestiaires plusieurs savoirs qui

ne leur semblent pas avoir une incidence directe dans leur vie.

A ce titre, l'importance de l'anglais est mentionnée a plusieurs reprises, tout comme
certains éléves ont aussi évoqué I'importance d'étre trilingue que ce soit pour « un bon
travail » ou pour voyager. L'autre matiére scolaire généralement mentionnée par tous
les €éléves comme importante pour leur avenir s'avere étre les mathématiques. Dans
l'imaginaire collectif de ces éleves, réussir en mathématiques augmente les chances
de pouvoir accéder 4 un bon métier ou une & bonne profession. Ce qui est appris par
ces €léves, c'est qu'il est important de réussir dans cette matiére pour pouvoir étre
admis en sciences de la nature au collégial qui est le programme pré-universitaire le
plus valorisé. C’est ainsi qu'une éléve issue d'une EHTD relate @ « [les mathéma-
tiques et les sciences] ce sont les deux choses les plus importaates pour avoir un bon
avenir, un bon métier et pour rentrer dans un cégep ». Dés lors, ce ne sont générale-
ment pas les savoirs associés aux mathématiques qui importent, mais plutdt les résul-
tats obtenus, ces derniers ayant une incidence sur leur avenir académique et profes-
sionnel — démontrant par le fait méme la conscience qu’ont les ¢léves de la sélection
scolaire par les résultats obtenus. A cet effet, lorsque ces éléves indiquent des savoirs
appris lors de leurs cours de mathématiques qu'ils considérent importants pour leur
présent ou leur futur, ils mentionnent généralement les savoirs de base appris dés
['école primaire, ¢'est-a~dire, compter, multiplier et diviser, et ce, que ce soit pour leur
futur emploi ou pour pouvoir payer leurs factures: « Les mathématiques sont impor-
tantes dans ce domaine (la physiothérapie) car il faut faire des calculs et &tre excellent

en maths, » Bref, il s'avére que les mathématiques ont une valeur extrinséque a ['école
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pour les éléves — contrairement aux sciences qui ont aussi une valeur intrinséque, car

ils sont aussi intéressés au contenu appris dans cette matiére dite « payaate ».

En effet, ¢’est lorsque les éleves justifient leur intérét pour les sciences que ressort le
plus leur curiosité et leur soif d’apprendre dans les bilans de savoir. Les jeunes éléves
sont allumés par ce qui leur est inconnu, les maladies, leur corps, les catastrophes
naturelles, les expériences en laboratoire, etc. Ils aiment le caractére « tangible » des
sciences qui leur permet de mieux comprendre ce qui se passe en eux et autour d’eux.
Ainsi, nous croyons que c’est lorsque que les sciences deviennent moins ludiques et
concretes que les jeunes s’y désintéressent au méme titre que plusieurs se désintéres-
sent des mathématiques — bien qu’elles soient toujours considérées comme impor-
tantes — dés lors qu’elles ne sont plus en phase avec ce qui est perceptible ou fait sens
avec leur quotidien. En ce sens, nous émettons aussi 'hypothése que ¢’est lorsque les
sciences deviennent plus abstraites et lorsque la compréhension directe de ce qui les
entoure tend a s’effacer, bref lorsque les sciences deviennent plus nébuleuses, que
I’i[ilage du « scientifique » tend a resurgir et que les filles commencent a délaisser ce

champ d’études.

Par ailleurs, nous constatons que l'importance accordée aux matieres scolaires varie
selon le sexe des éleves, les filles disant trouver plus important le frangais que leurs
confréres, ces derniers voyant en l'éducation physique une plus grande importance
que leurs consceurs. Lorsque les jeunes filles justifient 1'importance accordée au
frangais. elles expriment la nécessité de bien savoir s’exprimer, tant & ['oral qu’a
Pécrit, pour pouvoir mieux communiquer leurs idées, compétences qui sont aussi

associées aux stéréotypes de genre (Bosse et Guégnard, 2007).

Paralléelement, Demoulin et Daniel (2013) ont remarqué que les jeunes filles tendent
plus a s'intéresser au frangais, tandis que les jeunes gargons s'intéressent généralement
plus aux mathématiques :

Les référentiels des appréciations en francais et en mathématiques ne sont
manifestement pas équivalents, ce qui peut avoir pour conséquence d'ins-
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taller des univers de représentations spécifiques a chaque domaine, no-
tamment quant aux valeurs et qualités qui y seraient requises (les mathé-
matiques se caractérisant par la référence a la performance, la norme et le
volontarisme, tandis que le frangais valoriserait le processus, la méthode
et la personnalité). On peut des lors s'interroger sur la dimension genrée
de ces valeurs et qualités, qui pourrait conduire & associer préférentielle-
ment chacune des disciplines a une norme de masculinité ou de féminité
(Demoulin et Daniel, 2013 ; p.21).

Si nos résultats ont aussi démontré que les filles aiment en plus grande proportion le
francais que leurs collégues masculing, il en est autrement concernant les
méthématiques ou nous avons observé que prés du tiers des filles issues d’une EHTD
indiquait apprécier cette matiére contre prés du quart de leurs consceurs et de leurs

confréres.

Les travaux de Dutrévis et Toczek (2007) ainsi que ceux menés par Cosnefroy (2007)
ont eux aussi démontré la différenciation genrée de l'intérét envers les disciplines
scolaires bien que leurs résultats soient différents des notres. Si les filles sondées par
ces auteurs préféraient plus spécifiquement la lecture, l'expression écrite et les arts
plastiques, les gargons, eux disaient préférer les sciences, les mathématiques, la géo-
graphie, 'histoire et les sports. Pour ces auteurs, ['intérét envers une maticre est géné-
ralement lié au taux de réussite de I'éléve dans cette maticre. C'est ainsi que de bons
résultats en mathématiques, en anglais, en physique et en chimie vont amener ['éléve
4 plus apprécier ces matieres (Cosnefroy, 2007). Etrangement, Cosnefroy a aussi re-
marqué que moins les résultats scolaires étaient bons en géographie et en éducation

physique, plus les éléves tendaient & apprécier ces maticres scolaires.

Non seulement le sexe influence l'importance accordée aux différentes matieres
scolaires, mais aussi le milieu socio-économique. C’est lorsque "on combine le sexe
et le type d’école fréquentée par les éléves que ’on dénote des résultats encore plus
contrastés. C’est a ce moment que-I’on remarque que les garcons issus d’une EHTF
ne se retrouvent pas si loin de leurs consceurs. A cet effet, il est possible de remarquer

que ce sont les éleves fréquentant une EHTF qui tendent 4 plus valoriser l'importance

v
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des sciences quant a leur avenir. Selon les travaux consultés, il est possible de croire
que leurs écoles disposent de meilleures installations, que les classes sont plus
calmes, que les €éleves ont une plus grande motivation a l'école, que leurs résultats
scolaires sont meilleurs et que leur milieu socio-économique dispose d'un plus grand
capital scientifique. A cet effet, Archer et al. (2015), définissent le capital scientifique
comme la propension et les dispositions menant a s'intéresser aux sciences. Un milieu
familial & fort capital scientifique sintéressera aux émissions télévisuelles et aux
documentaires a caractére scientifique, aux revues scientifiques et aux musées. Un
milieu a fort capital scientifique regroupe généralement des individus travaillant de
prés ou de loin dans des domaines liés aux sciences — favorisant ainsi sa
compréhension aux yeux de leur entourage et la reproduction de l'intérét et de
l'importance li€s a ces derniéres. C'est ainsi qu'Archer et al., utilisent

Science capital as a conceptual tool for understanding the production of

classed patterns in the formation and production of children's science

aspirations. [They] propose that “science capital” is not a separate « type

» of capital but rather a conceptual device for collating various types of

economic, social and cultural capital that specifically relate to science —

notably those which have the potential to generate use or exchange value

- for individuals or groups to support and enhance their attainment,
engagement and/or participation in science (Archer et al., 2014; p.5).

Rappelons que selon Massé, prés de la moitié des peéres et des méres des éleves allant
a l'école privée au Québec détenait un diplome universitaire en 2005 (Massé, 2005).
Ainsi, comme le rappellent Bouchard et St-Amant :
Un milieu familial scolarisé accompagne la proximité scolaire telle que
pergue par la nécessité des études, par ’expression d’une plus grande sa-
tisfaction (donc d’une plus grande valorisation) face a ses réalisations et
par un recours moindre a des explications de ses performances qui rele-

vent du hasard (de la pensée magique) plutdt que de I'investissement per-
sonne (Bouchard et St-Amant, 1996 ; p.106).

De plus, l'intérét marqué que portent les filles d'une EHTD pour les trois matiéres de
base peut paraitre curieux, mais l'on remarque que ce sont les aspects plus ludiques de

ces matiéres qui les intéressent; ceux-ci leur permettant de s'évader momentanément
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de la logique scolaire liée & d'autres activités. C'est ainsi qu'elles aiment relever les
défis que représentent les problemes mathématiques, qu'elles s’intéressent a l'anglais
pour pouvoir voyager et qu'elles vont dire aimer lire et écrire pour s'évader, voire s' «
¢loigner du monde réel et E_aisser_[l.eur]'imagination travailler ». Nous émettons aussi
I'hypotheése que ce sont les trois matieres qui sont les plus mises de ['avant par les
administrations des deux €coles publiques sondées qui sont situées en milieu défavo-
ris€ ~ venant ainsi influencer l'intérét que peuvent porter les éléves a ces matieres

scolaires.

Auwussi, le caractére échappatoire présent dans les activités de lecture et d’écriture peut
aussi étre retrouvé derriére Uintérét accordé aux arts, a la musique et a 'éducation
physique — surtout chez les éléves issus d'une EHTD. Ces derniers tendent plus & ap-
précier certaines matiéres scolaires que leurs collégue du privé parce qu'elles leur
permettent indirectement de s'extraire en partie de la vie scolaire que pour leurs sa-
voirs plus « académiques » démontrant ainsi ﬁne plus faible mobilisation envers ces

derniers.

4.2 Des rapports différenciés aux savoirs scolaires

Dans notre échantillon, ce sont majoritairement les jeunes garcons issus d'une école
publique qui semblent entretenir un rapport obligé a I'école sans toutefois nier 'im-
portance qu'a I'école quant a leur insertion professionnelle ~ ce qui s'avére étre en
concordance avec ce qu'ont démontré plusieurs auteurs (Bouchard, 1997 ; Bouchard

et Saint-Amant, 1996 ; Charlot, 1992, 1999, 2000 ; Lahire, 2012 ; St-Amant, 2007).
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Tableau 4.2 Tableau synthése des rapports aux savoirs et a I’école

Effet sexe Effet composite Effet école Pas
d’effets
significatifs
Rapports aux
..... savoirs _ _
Hostilité Peu nom-
. EEEEEEEEEEEEEE——————————. breux
_Oblige _Gargons Gargonsdupublic | | )
Passivité Filles d’une EHTD >
Filles d’une EHTF
Gargons d’une
EHTF> Filles d'une
EHTF
Utdilitagisme | | Pas d’effets
Curiosité Filles Milieu
favorisé

Cependant, il serait problématique d'associer ce type de rapport a ces €leves du fait

que ce n'est qu'un peu moins de 15% de ceux-ci qui entretiennent un tel rapport.

De plus, tel que précédemment mentionné, prés du tiers des gargons — tous milieux

confondus — et des filles d’'une EHTD entretiennent un rapport passif envers les sa-

voirs scolaires et I’école, tandis que ce n’est qu’un peu moins du cinquiéme des filles

fréquentant une EHTF qui ont un tel rapport, ces derni¢res entretenant majoritaire-

ment un rapport de curiosité envers les savoirs scolaires et I’école. Comme le men-

tionne St-Amant a ce sujet :

Deux phénoménes collectifs combinent leurs effets pour en fournir le
pourquoi : parce que la fagon dont la masculinité se concrétise dans cer-
tains milieux sociaux porte en elle une désaffection de 1"école ; parce que
dans la mobilisation des femmes pour atteindre [’égalité, la scolarisation &
servi et continue de servir d’outil par excellence pour y arriver, La pre-
miére raison constitue un frein pour certains gargous, la deuxieme un ac-
célérateur pour certaines filles (St-Amant, 2007 ; p.86).

Aussi, le ra utilitaire a I’école et ses savoirs scolaires n’es influencé par
A le rapport utilitai I’école et l "est pas influencé pa

I’école ou par le sexe de I"éléve. Cest pres du tiers de chaque population sondée qui

voit ’école comme un lieu ot I'on acquiert des connaissances en vue de la vie

« adulte », que ce soit au niveau de la vie professionnelle ou 4 celui de la vie quoti-
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dienne. Ce rapport n’est donc pas exclusif aux gargons comme 'avait auparavant

démontré Charlot en France (Charlot, 1992, 1999, 2000).

Nous avons aussi remarqué que l'on retrouve une propottion semblable de garcons
ayant un tapport distant & 'école qu'il yen a entretenant un rapport de curiosité envers
ce qui les entoure. Ces derniers verraient majoritaivement ['école comme un passage
obligé s’inscrivant dans leur parcours de vie menant vers un diplome et ultimement
vers le marché du travail. Ils apprécient certaines matiéres scolaires, mais ces der-
niéres sont ciblées et sont généralement en concordance avec leurs aspirations profes-

sionnelles.

Bien que ce soit aussi pres d'un gargon sur cing fréquentant une EHTF qui témoigne
d'un rapport de curiosité envers I'école et ses savoirs scolaires, ce sont majoritaire-
ment les filles qui entretiennent un tel rapport, soit prés du tiers des filles issues d'une
EHTD et pres de la moitié des filles fréquentant une EHTF. Il est ainsi possible de
constatet que les filles, mais plus spécifiquement celles issues d’une EHTF, s'inserent
dans la culture scolaite, y voyant non seulement un lieu de qualification, mais aussi
un lieu ou elles peuvent en apprendre plus sur elles-mémes et le monde qui les en-
toure. Bien que nous n’ayons pas eu acces aux résultats scolaires des éléves sondés,
nous constatons que ces ¢léves s’apparentent au portrait des jeunes filles ayant de
bons résultats scolaires que Villatte ¢f «f. (2010) ont pu sonder, notamment du fait
que les éleves de milieu aisé tendent a généralement mieux réussir (Conseil supérieur
de I'Education, 2016 ; Felouzis, 2009). Ces detriers ont remarqué que les jeunes filles
ayant de bons résultats scolaires sont généralement motivées a apprendre de nouvelles
choses et remonter des défis, tandis que la motivation des jeunes garcons ayant de
bons résultats scolaires réside dans leur rapport a l'avenir et leurs aspirations profes-
sionnelles futures. C'est ainsi que « les gargons démontreraient une motivation extrin-
seque tandis que les filles poursuivraient plutdt des buts intrinséques » (Villate et al.,

2010; p.117) a l'école.
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2"est lorsque l'on regroupe ensemble les éléves démontrant une motivation, qu'elle
soit intrinséque ou extrinséque a I'école et lorsque l'on regroupe les éléves qui sem-
blent étre peu motivés ou du moins, qui ne le démontrent pas s'ils le sont, que 1'on

remarque de nettes différences entre filles et garcons.

Tableau 4. 3 Démonstration d’une motivation a ’école

Pourcentage par effectif des | Pourcentage par effectif des
éleves ayant un rapport utili- | éléves ayant un rapport distant &
taire en vue de la vie | I'école et des éléves ayant un
«adulte » gt des éléves ayant | rapport de passivité envers les
un rapport de curiosité envers | savoirs scolaires et I'école

ce qui nous entoure

Filles issues d’une EHTF 77.4% 21,6%
" %ilies issues d'une EHTD 60,9% _ 38%
Gargons issus d’une EHTF 53,3% 46%
Garcons issus d’une EHTD 48% 50%

Les fille, sont en plus grande proportion motivées a aller a 'école, ou du moins y
trouvent leur compte. Pour ce qui est des gargons, l'on observe qu'ils sont plus pré-
sents que leurs consceurs chez les €léves ayant soit un rapport distant ou de passivité a
l'école. Sans tomber dans le discours que I'école n'est peut-étre pas faite pour ces der-
niers, nous croyons qu'ils sont moins enclins & se plaire a I'école et a s'y épanouir que
les jeunes filles de par leur socialisation genrée. Comme le mentionne St-Amant, « le
conformisme de certains gargons sur le plan de leurs représentations des identités de
sexe les amene, dans la pratique, a reléguer au second plan les attitudes et les compor-
tements associés a la réussite éducative (St-Amant, 2007 ; p.62). A cet effet, les quali-
tés requises pout bien réussir a I'école sont généralement la discipline, la rigueur, la
curiosité, les capacités relationnelles et l'esprit de coopération, bref des savoirs étre et
agir qui sont plus souvent inculqués — directement ou indirectement — aux jeunes

filles qu'aux jeunes gargons (Bosse et Guégnard, 2007). Ceci explique d’ailleurs
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pourquoi ce sont généralement les filles qui font état des amitiés qu’elles ont tissées a

I’école et qui citent les savoirs associés & I’étre et & agir qu’elles ont appris 4 I’école.

De prime abord, la curiosité est une caractéristique qui n'est pas associée proprement
aun genre plutdt qu’a l'autre, & moins @s cette curiosité ne soit trop « aventureuse »
ou 13 et on laissera plus le petit gargon aller 1a ot il ne devrait pas aller que [a petite
fille (Bouchard et Saint-Amant, 1996 ; Chatard, 2004 ; Courtinat-Camps ¢t Préteur,
2010 ; Dafflon Novelle, 2010 ; Duru-Bellat, 2004 ; Mieyaa ef al., 2012 ; Mosconi,
2016 : Mosconi et Stevanovic, 2007). A la curiosité intellectuelle s’ajoute d’autres
savoir étre et savoir agir qui sont véhiculés et demandés par I'institution scolaire.
Pensons ici a la discipline et a la réflexivité qui sont des manicres d’étre et d’agir
souvent inculquées aux jeunes filles. C'est en ce sens que nous croyons expliquer
pourquoi les jeunes filles disent &tre plus intéressées et curieuses a [’école - expli-

quant par le méme fait leur réussite scolaire.

Il ressort que filles et garcons n'auront pas le méme rapport aux savoirs scolaires et
l'enviconnement académique dés leur entrée a I'école et pendant leur parcours sco-
laire. Les modéles qu'ont les jeunes gargons et les jeunes filles dés leur plus jeune age
suivent bien souvent la binarité de genre. Comme le remarque Dafflon Novelle, agés
de quelques mois, les enfants savent déja reconnaitre le sexe des gens qui les entou-
rent et « vers 3-4 ans, la plupart des enfants ont déja appris a éviter les activités du
sexe opposé et leur attention est plutt centrée vers les activités de leur propre sexe »
(Dafflon Novelle, 2010; p.28). venant ainsi influencer leur identité de genre. Pour
ainsi dire, comme le résume Duru-Bellat ;

Toujours est-il que tant la socialisation scolaire que la socialisation fami-

liale modélent les jeunes en fonction des rdles sociaux d’adultes qui les

attend, de maniére tendancielle. Des différences multiformes, précoces,

continues, sont a I'ceuvre dans les familles et a I’école, qui dessinent une

socialisation sexuée tantot explicite, tantot plus subreptice, mais efficace,

puisque I’adhésion aux réles de sexe n’est le plus souvent pas vécue sous

le mode de la contrainte, mais bien plutdt sous le mode de 'évidence
(Duru-Bellat, 2004 ; p.140-141),
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En derniere analyse, selon nos données, nous estimons que l'effet de sexe a une forte
influence sur le rapport aux savoirs scolaires et a I'école des éléves de troisiéme se-
condaire sondés. Il n’en demeure pas moins, comme le remarquait déja St-Amant en
2007, que ['écart entre les gargons et les filles, malgré certaines variations, s’accroit
de fagon continue avec 'indice de milieu socio-économique. Les gafgons sont plus
affectés que les filles lorsqu’ils sont issus d’un milieu socio-économique plus faible »
(St-Amant, 2007 ; p.26-27). De plus, il est possible de remarquer des écarts notables
en ce qui a trait a importance et 'intérét accordés aux savoirs scolaires et 1'école
entre les filles d'une EHTF et les filles d’une EHTD. C’est néanmoins la différence
entre les garcons fréquentant une EHTD et ceux allant 4 une EHTF qui est la plds
marquée. Cest ].é, que ['on remarque que le milieu socio-économique vient influencer
plus fortement le rapport aux savoirs scolaires et 4 ’école et ot il semble que l'adhé-
sion aux stéréotypes de genre soit la plus forte, les garcons d’une EHTD étant ceux
qui se retrouvent les plus €loignés de la culture scolaire. Inversement, ce sont les
filles issues fréquentant une EHTF qui se rapprochent le plus de la culture scolaite.
Ce sont elles qui semblent articuler le mieux les stratégies du marché scolaire et qui
semblent le plus avoir une maitrise subjective des connaissances et des cultures qui

les portent.



CONCLUSION

Le regain de la sociologie critique en éducation, entourant la gréve étudiante du prin-
temps 2012 (Baillargeon, 2011 ; Chomsky et Baillargeon, 2011 ; Martin et Ouellet,
2011 ; Mussi, 2016 ; Nadeau-Dubois, 2014), déconstruit les fonctionnements structu-
rels et institutionnels des systémes d'éducation sans trop se pencher sur l'expérience
subjective des éléves et des étudiants qui, pourtant, expose le mieux. ce qu’induisent
ces changements structurels et institutionnels. C’est ainsi que nous avons voulu com-
prendre ce que 1'école « fabriquait » vraiment en analysant prés de 500 bilans de sa-
voir réalisés aupres d’éléves de troisieme secondaire du Grand-Montréal de deux
écoles situées en milieu populaire et de deux écoles recrutant des éléves dans les mu-

lieux favorisés.

C’est en s'intéressant a la pensée dite naive des éléves que nous comptions voir §’il
était possible de comprendre quels sont les rapports des éleves face aux savoirs sco-
laires en fonction de leur vie présente et de leurs aspirations. Plus spécifiquement,
nous désirions savoir s’il existait un rapport différencié selon le sexe et le milieu so-

cio-économique de ceux-ci.

STinspirant des travaux menés par Charlot et I’équipe A’ESCOL (Bautier et Rochex,
1998 ; Charlot, 1992, 1999, 2000 ; Charlot et Rochex, 1996 ; Rochex, 1995) nous
avons repris le concept de rapport au savoir dans le but de mieux comprendre ce qui
faisait sens pour les éleves, le rapport au savoir étant avant tout une relation de sens
entre l'individu et le savoir qu’il tente de comﬁrendre. Leurs travaux nous ont permis
de voir que le rapport au savoir différait selon le milieu socio-économique, le sexe et
["intersectionnalité entre ces deux dimensions, nous menaat ainsi & étudier une littéra—
ture issue de plusieurs courants féministes que ce soit au Québec (Bouchard, 1997 .
Bouchard et Saint-Amant, 1996 ; Descarries-Bélanger, 26{}9), en France (Dafflon
Novelle, 2010 ; De Boissieu, 2009 ; Depoilly, 2014 ; Duru-Bellat, 2004, 2013 ;
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Mieyaa et al., 2012 : Mosconi, 2016 ; Mosconi et Stevanovie, 2007 ; Vouillot, 2007,
2014) ou en Angleterre (Archer et al., 2010, 2013, 2014, 2017a, 2017b, DeWitt ef al.,
.201]., 2013 ; DeWitt et Archer, 2015).(Bosse et Guégnard, 2007 ; Chatard, 2004 ;
Morin-Messabel et al., 2013).

C’est ainsi que nous nous somunes principalement intéressés aux stéréotypes de genre
qui, croyions-nous, allaient influencer le rapport aux savoirs scolaires des éléves se- .
lon [e type d’école fréquentée. Nous pensions alors notamment noter un intérét diffé-
renci¢ pour certaines matieres scolaires chez les filles et chez les garcons — venant

ainsi influencer leurs aspirations professionnelles.

Nous avons repris pres de 500 bilans de savoir réalisés en 2014-2015 par une équipe
de chercheurs dans le cadre d’un projet sur les parcours éducatifs et les représenta-
tions de la science chez les jeunes. Les seules données auxquelles nous avons eu ac-
cés sont le sexe, I'dge et ["école d’appartenaﬁce des éléves. Il aurait été bien shr perti-
nent d’analyser directement 'effet de ["origine sociale des €leves dont leur apparte-
nance ethnoculturelle pour pouvoir §'il existe des différences notables au niveau des

rapports aux savoits scolaires et a ’école chez les éléves issus de I'immigration.

Nous avons alors effectué nos analyses en deux temps. Nous avons commencé nos
travaux de maniere inductive en codant chaque mot ou expression que ['on retrouvait
dans les réponses des éléves pour voir les distinctions possibles entre ce que les
¢leves considérent important et ce qui les intéressent puis En deuxiéme lieu, nous
avons constitué une typologie de rapport aux savoirs scolaires et a I’institution sco~
laire en sélectionnant les bilans que nous estimions comparables selon les réponses

obtenues.

Nous avons constaté que les matieres les plus importantes aux yeux des éléves sondés
sont généralement les matieres de base (frangais, anglais et mathématiques). De plus,
nous avons remarqué que les sciences semblaient plus importantes pour les ¢léves

fréquentant une école ayant un haut taux de favorisation — et ce, plus particuliérement
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les filles, ces derniéres s'intéressant d'ailleurs en plus forte proportion a ces derniéres.
Quant aux maticres scolaires l.es moins citées selon |’importance accordée, I'on a pu
remarquer que si les filles s’intéressent généralement plus aux arts et & la musique, les
gargons quant a eux s’intéressent plus a I’éducation physique — ce qui est particulié-

rement vrai pour les gar¢ons issus d’une école publique.

Cependant, bien que les sciences intéressent plus spécifiquement les filles issues
d'une EHTF, soit pres de la moitié d’entre elles, ce sont généralement les gargons qui

aspirent aux professions associ¢es aux sciences et aux mathématiques.

Finalement, nous avons établi une typologie de cing rapports au savoir, soit un rap-
port hostile, un rapport obligé, un rapport de passivité, un rapport utilitaire et un rap-
port de curtosité envers 1'école et ses savoirs scolaires. Les gargons ont par ailleurs
moins démontré une motivation envers ['école, surtout ceux fréquentant une EHTD,
que leurs consceurs, ces derniéres entretenant généralement un rappott de curiosité
erivers ce qui les entoure — et ce plus spécifiquement les jeunes filles issues d'une
EHTF. | |

Nous avons donc pu constater que la socialisation des jeunes filles semble étre en
phase avec les normes et le march¢ scolatres. Nous avons aussi relevé la présence de
stéréotypes de genre venant moduler le rapport aux savoirs de certaines populations
d'éléves, notamment celui des garcons issus d'une EHTD, ceux-ci semblant, en pro-
portion, étre les moins emballés par ce que l'institution scolaire a 4 offrir. Cela ne
veut toutefois pas dire que ces derniers n'aiment pas 1'école ou veulent la quitter pré-
cipitamment, mais qu'ils y sont plus patr obligation ou parce que c'est normal pour eux
d'aller a I'école, sans plus. Nous avons aussi remarqué que ce n'est pas en troisieme
secondaire que les jeunes filles tendent & délaisser les sciences, ces dernieres s'y plai-
sant du fait qu'elles apprennent 3 mieux comprendre leur corps et le monde qui les

entoure, Cependant, peu d'entre elles, en comparaison avec leurs confréres, aspirent &
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une carriére lie aux sciences et aux mathématiques, rejoignant ainsi les conclusions

des travaux menés en Angleterre par Archer et son équipe.

Aussl, lots de nos .analyses, nous avons été surptis par la proportion semblable de
chaque groupe d'éleves entretenant un rapport utilitaire envers les savoirs scolaires. Si
dans la littérature l'on attribue généralement ce rapport aux garcons, surtout ceux is-
sus de milieux défavorisés, nous avons observé que ce rapport est loin d'étre propre 4
ceux-ci. Il serait donc intéressant de se pencher spécifiquement sur ce rapport dans

des travaux subséquents.

De plus, plusieurs auteurs ayant travaillé avec des bilans de savoir comme matériau
(Bautier et Rochex, 1998 ; Beaucher er al., 2014 ; Beaucher et Moreau, 2013 ; Char-
lot, 1992, 1999, 2000 ; Charlot et Rochex, 1996 ; Merle, 2003 ; Rochex, 1995) ont
aussi mené plusieurs entretiens semi-dirigés avec les éléves sondés pour parfaire leur
compréhension de ces rapports. A cet effet, il aurait été pertinent, dans le but de com-
pléter nos résultats, de mener quelques entretiens avec des éléves — que ce soit les
plus volubiles ou les moins intéressés a repondre & nos questions en long et en large,
car nous avons remarqué que ce sont généralement les éleves qui ont le moins écrit
qui entretiennent des rapports de passivité ou de distanciation envers les savoirs sco-
laires. En menant quelques entretiens, nous aurions compris comment les stéréotypes
de genre viennent influencer les jeunes éléves & préférer chacune des matiéres sco-

laires et aspirer a des professions différenciées selon le sexe.

D'ailleurs, lors de pmchailis travaux, il serait intéressant de demander aux éléves de
spéeifier la profession et la scolarité de leurs deux parents pour pouvoir avoir une
idée plus juste quant 4 leur milieu socio-économique. Bien que les écoles recrutent
des publics souvent semblables, elles ne s'avérent tout de méme pas étre des blocs
homogénes. Ainsi, 'on retrouve des éléves tssus de milieu favorisé dans les écoles
publiques et vic-e-vcrsé. Des éléves ayant des parents éduqués désirant envoyer leurs
enfants au public n'ont possiblement pas la méme culture scolaite que ceux des en-

fants du privé ayant des parents gagnant bien leur vie, mais n'ayant pas fait d'études
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post-secondaires. Des données plus précises permettant de mieux comprendre le mi-
lieu familial de l'éleve et son influence seraient intéressantes pour pouvoir observer

des cas d'éleves atypiques.

En conclusion, a la lecture de nos résultats, il s’avere important, croyons-nous, de ne
pas pointer du doigt I’éducation recue par les garcons a ’école. En effet, ¢’est plutdt
leur rapport a I’école et aux savoirs scolaires qui se fagonne avant leur entrée a ’école
qui doit é&tre questionné. Les représentations. sociales qu’ont les enfants avant de
1"école avant leur entrée & celle-ci joue pour beaucoup dans leur rapport qu’ils auront
de DIinstitution tout au long de leur parcours scolaire. Ces représentations sont sou-
vent lices aux représentations qu’ils ont de ce qu’un homme et une femme sont et font
dans la vie de tous les jours ou au travail, ce n’est pas pour rien que tant le marché du
- travail que les filicres de formation soient autant ségréguées selon le sexe. Le systéme
scolaire québécots doit lui aussi étre revu, du fait que l'on ait créé un systeme
d’éducation a trois vitesses, défavorisant ainsi les éleves les moins favorisés et les
moins enclins & intérioriser les normes scolaires et son modus operandi. D’un cté,
les écoles privées sélectionnent une population généralement plus favorisée sur le
plan économique et qui, globalement, performe mieux a ’école et de Pautre des
écoles publiques segmentées entre des filieres scolaires régulieres et des filiéres enti-
chies créées pour retenir les meilleurs éléves dans le public C’est ainsi qu’il s’avere
nécessaire de continuer les recherches sur les stéréotypes de genre et continuer a dé-
mentir ['idée médiatisée selon laquelle I'école québécoise n’est pas faite pour les
jeunes garcons. Il serait aussi pertinent de mener des recherches chez les éléves situés
en région, 1a ot ’on retrouve moins d’écoles privées, pour pouvoir mieux relativiser

le statut du systeme public québécois.
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Vie future (études 7 7
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Rapport aux autres et au 159 246
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Relations de conflit 16 16
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Savoir vivre 83 83
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- Ecole
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projet professionnel précis

Fait état des savoirs
nécessaires quant a la
profession ou au métier

L'éléve ne témoigoe pas 0 0

du marché de l'emploi,

mais désire réussir sa vie
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marché de l'emploi sans

avoir un projet
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Rapports aux savoirs 467 2659
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Fait état des savoirs 31 31
nécessaires quant a la
profession ou au métier
L'éléve ne témoigne pas 0 i
du marché de l'emploi,
mais désire réussir sa vie
L'¢leve témoigne du 55 35
marché de l'emploi sans
avoir un prajet
professionnel défini
Fait état des savoirs 28 28
qu'il juge importants
quant a ['accessibilité
d'un bon métier
Savoirs faire et intéréts 22 24
autres
Loisirs (Fors école) 4 4
Savoirs faire de base 9 9
Savoirs faire spécifiques 11 il
Question 2.1 492 1612
Expressions génériques et 9 9
raisonnements tautologiques
Expressions génériques 8 8
Raisonnements I i
tautologiques
Formwlations de critique par 4 4
rapport 4
Contenu 2 2
Discipline | f
Pédagogie 1 1
Professeur 0 0
L'éleve n'a pas répondu & 29 29
cette question '
Rapport a la culture scolaire 25 25

115



Conforme

25

2
L

Pas du tout conforme

Peu conforme

Rapport & soi

goc

Autonomie

Confiance en soi

Développement de la
perrsonnalité

bl Bl K=
N

Développement de
l'intelligence

s

Hygiene de vie

13

13

Plaisir

Surmonter difficultés et
Persévérance

12

12

Rapport au temps

124

133

Vie future (adulte)

52

|52

Vie future (études
suivantes)

30

30

Vie présente (Vie de tous
les jours)

51

51

Rapport aux autres et au
monde

=
-

Relations de conflit

Relations d'harmonie

[

Savoir vivre

%)
=

Vie en société

Rapport aux savoirs seolaires

~i~J
~1

Difficulté pour la mariére

FFacilité pour la matiére

Anglais

Art & Musique

Education physique

- Espagnol

Ethique culture
religieuse

OISO [WN|O W —

clo|QR eI

Frangais

Géographie

Histoire

Langues

Mathématiques

Sciences

Univers social

[mportance associée au
savoir

—lolivieai~icoioio

=
(=~}

ol £ LR Bl Ead R ] fan) foau)

-]
[

Anglais

-~

1

Art & Musique

Communication

Droit

Education physique

e e E-- T L

e Tt -0 L e

116



Espagnol 0 0
Ethique culture 2 2
religieuse
Francais 38 38
Géographie 7 7
Histoire 16 16
Informatique 2 2
Langues 7 7
Litératie 30 30
Mathématigues 26 26
Multimédia 2 2
Nouveau neeud 1 1
Sciences 21 21
Univers social 5 5
Influence des pairs 1 I
Influence du professeur 1 |
Intérét pour le savoir 21 36
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Art & Musigue 4 4
Communication 0 0
Education physique 3 3
Espagnol 1 I
Ethique culture 0 0
religieuse
Francais 5 5
Géographie 0 8
Histoire 1 I
Langues 1 [
Mathématiques 8 8
Sciences 8 8
Univers social 1 1
Ne sais pas . 1 I
Nécessité pour le diplome s 5
Anglais I I
Francais 1 1
Mathématiques | 1
Penser 12 12
Utilité associée au savoir 311 741
Anglais 135 135
Art & Musique 16 16
Communication 27 27
Education a la 5 5
sexualité
Education physique 18 18
Espagnol 6 6
Ethique culture 0 0
religieuse
Francais 100 100

Géographie

11

Ll
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Histoire 17 17
Informatique 7 7
Langues 5 3
Litératie 106 106
Mathématiques 183 183
Mati¢res de base 5 - 5
Multimédia 4 4
Projet personnel 1 1
d'orientation
Sciences 90 90
Univers social 5 5
Rapport Marché de I'emploi 286 287
- Ecole’
['éleve fait état d'un 94 94
projet professionel précis
Fait état des savoirs 91 91
nécessaires quant a la
profession ou au métier
L'¢leve ne témoigne pas 4 4
du marché de l'emplot,
mais désire réussir sa vie
L'éléve témoigne du 188 189
marché de ['emploi sans
avoir un projet
professionnel défini
Fait état des savoirs 145 146
qu'il juge importants
quant 3 l'accessibilité
d'un bon métier
Savoirs faire et intéréts 11 12
autres
Loisirs (Haors école) 1 I
Savoirs faire de base 1 i
Savoirs faire spécifiques 10 10
Question 3 493 1100
Expressions génériques et 7 7
raisonnements tautologiques
Expressions génériques 7 7
Raisonnements 0 0
tautologiques
Formulations de critiques par 19 - 19
rapport a
Contenu 7 7
Discipline 8 8
Nouveau neeud ! f
Pédagogie 0 0
Professeur 3 3
L'éléve n'a pas répondu a 23 23
cette question
Ne sais pas 2 2
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Rapport & la culture scolaire 17 17
Conforme 12 12
Pas du tout conforme 2 2
Peu conforme 3 3

Rapport & soi 17 19
Autonomie 4 4
Confiance en soi 1 I
Développement de la 1 {
persoanalité
Hygiéne de vie i 1
Plaisir 9 9
Surmeonter difficultés et 3 3
Persévérance

Rapport au temps 6 7
Terminer le dipléme 2 2.
Vie future (adulte) 3 3
Vie future (études 1 [
suivantes)

Vie présente (Vie de tous 1 |
les jours)

Rapport aux aufres et au 30 40

monde
Relations de conflit 3 3
Relations d'harmonie 22 22
Savoir vivre ' 8 8
Vie en société 7 7

Rapport aux savoirs scolaires 434 924
Apprentissages 7 7
méthodologiaues '

Apprentissages normatits 3 3

en classe

Evocation contenu en lien 159 226

avec la mati¢re
Anglais 4 4
Art & Musique 31 31
Communication I 1
Droit i 1
Education physique 43 43
Espagnol 0 O
Ethique culture 4 4
religieuse
Francais 23 23
Géographie - 3 3
Histoire 33 33
Informatique 6 6
Mathématiques 12 12
Multimédia 2 2
Sciences 58 58
Univers social 5 5
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Evocation matiére 341 674
scolaire
Anglais 78 78
Art & Musique 60 60
Communication 23 23
Education a la I 1
sexualité
Education physique 43 43
Espagnol 6 6
Ethique culture 4 4
religieuse
Frangais 54 54
Géographie 14 14
Gestion 1 1
Histoire 78 78
Informatique 3 3
Langues 10 10
Litératie 46 46
Mathématiques 112 112
Mécanique 1 1
Multimédia 8 8
Numératie 13 i3
Proiet personnel 1 I
d'orientation
Psychologie 5 5
Sciences 112 112
Univers social 1 1
Penser 3 3
Rien i1 it
Rapport Marché de l'emploi 11 i1
- Ecole
L'éleve faic état d'un 8 8
projet professionnel précis
Fait état des savoirs 7 7
nécessaires quant a la
profession ou au métier
L'éleve ne témoigne pas 0 0
du marché de 'emploi,
mais désire réussir sa vie
L'éléve témoigne du - 3 3
marché de l'emploi sans
avoir un projet
professionnel défini
Fait état des savoirs 2 2
qu'il juge importants
quant a l'accessibilité
d'un bon métier
Rien 3 3
Savoirs faire et intéréts 26 28

aufres
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Activités parascolaires

Loisirs (Hors école) i1 11
Savoirs faire de base 3 3
Savoirs faire spécifiques 13 13
Question 3.1 492 1173
Expressions génériques et 0 0
raisonnements tautologiques
Expressions génériques 2 2
Formulations de critiques par 12 13
rapport 4
Contenu 5 5
Discipline 7 7
Pédagogie 0 0
Professeur 1 I
L'éleve n'a pas répondu & 50 50
cette question
Rapport & la culture scolaire 9 9
Conforme 7 7
Pas du tout conforme 1 1
Peu conforme I 1
Rapport 4 soi 30 34
Autonomie 4 4
Confiance en soi 1 I
Développement de la 8 8
personnalité
Développement de 1 |
l'intelligence
Hygiéne de vie 8 8
Plaisir 7 7
Surmonter difficultés et 5 5
Persévérance
Rapport au temps 27 27
Vie future (adulte) 10 10
Vie future (études 7 7
suivantes)
Vie présente (Vie de tous 10 10
les jours)
Rapport aux autres et au 24 30
monde
Relations de conflit 1 1
Relations d'harmonte 14 14
Savoir vivre 4 4
Vie en société it ]!
Rapport aux savoirs scolaires 397 903
Difficulté pour la matiére 0 0
Facilité pour la matiére 52 90
Anglais 10 10
Art & Musique 9 9

Communication
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Loisirs (hors école)

Mathématiques
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Volonté d'en apprendre
plus sur le marché de
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Rapport Marché de l'emploi
- Ecole

92

92

Activités du métier
évoques

L*éleve fait état d'un
projet professionnel précis

48

48

Fait état des savoirs
nécessaires quant a la
profession ou au métier

39

39

L'éléve ne témoigne pas
du marché de I'emploi,
" mais désire réussir sa vie

L'éléve témoigne du
marché de l'emploi sans
avoir un projet
professionel défini

41

41
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Fait état des savoirs 32 32
qu'il juge important
quant & ['accessiblité
d'un bon métier
Savoirs faire et intéréts 14 15
autres
Loisirs (Hors école) 5 5
Savoirs faire de base 1 1
Savoirs faire spécifiques 9 9
Question 4 494 1132
Expressions génériques et 12 12
raisonnements tautologiques
Expressions génériques 10 10
Raisonnements 2 2
tautologiques
Formulations de critiques par 56 63
rapport a
Contenu 31 31
Discipline 17 17
Ecole 6 6
Pédagogie 7 7
Professeur 2 2
L'éleve n'a pas répondu 4 27 27
cette question
Ne sais pas 9 9
Rapport a la culture scolaire 26 26
Conforme 19 19
Pas du tout conforme 2 2
Peu conforme 5 3
Rapport & soi 16 17
Autonomie 5 5
Confiance en soi 0 0
Développement de la t L
personnalité
Développement de 1 1
l'intelligence
Plaisir 9 9
Surmonter difficultés et 1 It
Persévérance
Rapport au temps 107 116
Terminer le diplome - 3 3
Réussir son année .
Vie future (adulte) 74 74
Vie future (études 22 22
suivantes}
Vie présente (Vie de tous 17 17
les jours)
Rapport aux autres et rapport 20 23
au mounde
Relations de contflit 0 0
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Relations d'harmonie 7 7

Savoir vivre - 2 2

Vie en société 14 14

Rapport aux savoirs scolaires 358 650

Apprentissages 4 4

méthodolagiques

Apprentissages normatifs 0 0

en classe

Ce qu'il v aura a 47 47

apprendre

Evocation contenu en lien 147 222

avec la matiére
Anglais 6 6
Art & Musique 27 27
Communication 3 3
Education a fa I 1
sexualité
Education physique 16 16
Espagnol 0 0
Ethique culture 4 4
religieuse
Francais 17 17
Géographie 2 2
Histoire 25 25
luformatique 10 10
Mathématiques 10 10
Multimédia 6 6
Psychologie 6 6
Sciences 79 17
Univers social 10 10

Evocation matiére 162 283
Actualité 2 2
Anglais E] 31
Architecture 1 1
Art & Musique 20 20
Communication 2 2
Cours de débat i 1
Droit 4 4
Ebénisterie 1 1
Ecologie 1 1
Economie 2 2
Education physique 13 13
Eavironnement 1 1
Espagnol 11 11
Estime de soi 1 !
Ethique culture 0 0
religieuse
Francais 18 I8
Géographie 1 I
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Gestion 1 |
Histoire 20 20
Informatique 7 7
Ingénérie 4 4
Litératie 1 I
Marketing 3 3
Mathématiques 43 43
Mécanique 8 8
Menuiserie 1 1
Multimédia 2 2
Nouvelles langues 21 21
Philosophie 3 3
Politique 3 3
Psychologie 12 12
Sciences 42 42
Univers social 2 2
Penser 3 3
Rien 11 i
Volonté d’en apprendre 80 80
plus sur le marché de
"emploi et sur les
professions
Rapport Marché de l'emploi 71 71
- Ecole
L'éléve fait état d'un 47 47
projet professionnel précis
Fait état des savoirs 28 28
nécessaires quant a la
profession ou au métier
L'éléve ne témoigue pas 3 3
du marché de l'emploi,
mais désire réussir sa vie
L'éléve témoigne du 21 21
marché de l'emploi sans
avoir de projet
professionnel précis
Faic état des savoirs 1 |
qu’il juge importants
quant a I’accessibilité
d’un bon métier
Savoirs faire et intéréts 18 118
autres
“Activités parascolaires I |
Loisirs (Hors école) 4 4
Savoirs faire de base 0 0
Savoirs taire spécifiques 113 113
Type de texte 481 481
Autre 12 12
Liste contenu 296 296
57 57

Liste discipinaire + contenu
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Liste disciplinaire 46 46
Texte juxtaposé 13 13
Texte réflexif 51 51
Un contenu 6 6
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ANNEXE II
CERTIFICATION ETHIQUE
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