LES IMPACTS DU TEMPS-ECRANS
sur le développement langagier des enfants::
une question de contenu ?
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Les enfants exposés a un CE de divertissement présentent de

Télévision Télévision plus grandes difficultés pragmatiques, et ce, méme si le statut
Temps-écrans socio-economique et le Ql de I'enfant sont contrdlés. e e S
(h/sem.) Jeux Les enfants exposés a CE éducatif présentent des habiletés su-
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langagiéres TE / Compréhension TE / Difficulte:s
Difficultés T eolor ) |crbale s ragmatiques
pragmatiques The Children's Communication Checklist (F & -188* 191
h 4 Plus le TE est elevé, plus faible est la comprehension verbale et plus grandes sont les

» Difficulté d'étre sensible a l'interlocuteur et au contexte dans lequel se déroule la communication difficultes pragmatiques. De plus' ces effets deleteres ne sont Pas expllques par le CE.

(p.ex. contacts visuels, respect des tours de parole, compréhension des intentions).
» Difficulté d'utiliser les habiletés langagieres pour répondre a des buts variés

(p.ex. demander une information, argumenter, clarifier ses propos, commenter). DISC U SSIO N

 Les effets du CE chez les enfants d'age scolaire varient selon la visée éducative
WPPSI ou de divertissement et le type d'activité pratiquée. Regarder la télévision ne

“— Echelle d'intelligence de Wechsler a 5 ans semble apporter aucun effet bénéfique sur le plan des habiletés langagieres
méme si le CE est eéducatif. En revanche, jouer a des jeux eélectroniques au
CE educatif semble avoir un effet positif sur la compréehension verbale. Ces

résultats pourraient s'expliqguer par le fait que jouer a des jeux électroniques
est une activité-écran moins passive cognitivement que regarder la télévision.

» Toutefois, I'effet du CE n'est pas assez puissant pour expliquer les effets
déeléteres du TE sur les habiletés langagieres des enfants d'ages scolaires. Les
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